Skrivelyst

En teoretisk begrebsundersggelse med praksisperspektiver

Masterprojekt af
Stine R. Heger

Eksamen, forar 2020

Masteruddannelsen i barns litteratur og medier
Institut for kommunikation og kultur, Arts AU
Vejleder: Nina Christensen



Masterprojekt af Stine Heger (321799 STHE)
Master i berns litteratur og medier, forar 2020
Anslag: 95.474 (39,8 ns)

Indholdsfortegnelse

L1 INDLEDNING ....teuiteuirteeerteeietenserenseeessseesssseressesenssssssssssassessssssssssssssssesassessnssessssssssssessnsssssssessnssssansesanssssnnnes 2
PROBLEMFORMULERING OG FORMAL ..vvvvuvuverererersrusssssssssssssnssssssssssssssssnsnnsesennnnssnnsnnsnsnsesesesesesesssesesssessseeeseseseseseeesees 3
FREMGANGSMADE OG OPBYGNING ..vvvvvvevereresssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssnsnsssesesesesesesssesessseseseesseseseeeseeenees 4
AFGRENSNING

2 METODISKE OVERVEJELSER.......ittuiittetirienerennireeeseetesierensersnsessssessassersnsssssssesssssssasssssnsssssssssensssssnsssssssessnsssee 6

3 SKRIVELYST — EN KONTEKST OG EN INDKREDSNING .....cccctttuiertnirtenerennierenereesseranserenssessssessnsssssnsssssssessnssses 8
FORFATTERSKOLER FOR BBRN .vuuuueeererursneeeeeeessssneeeessssssnseeessesssssneeessssssnnnesesssssssnneesssssssssnnsessssssssnseesesssssnsnsesssessses 8

(0 =T oo (XX 1o T g T=d | =B o g o L =] N 9
Undervisning SOM PrakSiSfEBIIESSKAD ...........ccuveceeseeeieeeeesieece ettt este et ettt e s ttesete e st e sate s taesseesstassesasessssassassssssntennsaannenanes 9
Lo X 4 1772 o 10
O RDET SKRIVELY ST euueeeeeeeertuueeeeeseeessnaeseessssssnnaaeessssssssnsesesssssssnnssesssssssnnsesessssssssnesessssssssnnesessssssssnneeseessssnsnneesessssses 11

4 SKRIVELYST | FAGLIG FORMIDLING.......ccuuittteiittenietenerennierenseeeesssrensesssssessssssssssessnsssssssessnssssanssssnssessnsessnnsens 13
INTRODUKTION — EN ANALYSE AF BRUG ...uuuueeeretttuieeeesrersnsneeesssssssneeessssssssnesesessssssnneeeesssssssnsesessssssnnsesesssssssnneesessssses 13
FAGLIGE ANTOLOGIER OM SKRIVELYST | SKOLEPRAKSIS . .vvvvvverssesssssssssssnssnssssnsnnsnssnnnnssnssnsssssesssesesesesesesesesesssessssseseeeseeesens 13
SKRIVELYST OG LZERING” weeriiiiieiitteteieeeeeieiiuseteeeeeeeesasteseeesseesassbasseeesesssessbabaseseeesessaabssaeeeseessasbasessseessesssnsbaseeesseesnn 14

En forfatters indre dialog 0Q friN@U..............oeueeeeeeeeeeeeeeee ettt et s e st e et e st e et e e sseesssassaeseenstanasaeareennees 15
Identitetsudvikling 0g KreQtiv UGFOIAEISE.............c.oeeueeeeeeeeeeeeeeeee ettt e ettt s e et e st e s tessteesstesseeaseenstasasasseennees 15

Meningsfuldhed og indflydelse
OPSAMLING ...ttt sttt et e et e e e a e s s b e e e s e b et e e e ab et e s abb e e e s bbb e e s e s b e e et abae e e s b bt e e e e b et e e s b b e e e s b r e e e s rn e e e snres

5 SKRIVELYST | FORSKNING .......cciiiitnniiiiiiiiiiiiiininiiisnasasssiiiiiisieessssssssssssssssssssssssissssesssssssssssssssssssssssssssanes 18

INTRODUKTION — EN TEORETISK UDREDNING ...evvvvtuuneeeererrssnneseeersessnneeeessessssnsesessssssnneeessssssssnseesesssssssnsesesssssssnneesessssses

INDRE MOTIVATION GENERELT (RYAN OG DECI) ..uveiieurieeiiiieeeeiitieeeeiteeeeeveeeeeiteeeeetaeeeeetbeeeeeanseesstseeeeentseeesensseeessseeann

MOTIVATION OG SKRIVNING (BOSCOLO OG HIDI) ....eevvieeeiiiie ettt ettt ettt e vt eeaae e e etaeeeeetbeeeeennaeeeearneeaan
LY=o e T L =T =X XY=
Kompetence og selvtillid ..............ccceevveeveerennnnn.

Selvstyring og beherskelse af skriveprocessen
B@RNS INTERESSE FOR SKRIVNING (LIPSTEIN OG RENNINGER) .....uuviieeeiureeeeetreeeeeiireeeeeseeeeetreeeeesseeessseeeeessesesssseeesssseeenn 23
Interesse UAVIKIEE Sig i €1 SAMSPIL...........c.veeeeeeeeeeieeee ettt e et e e e et e st e et e e e e st e st e e seesstasssaeaseesssasssaesaenssesnsasaseensees
LT AR =T oL T3 A ) Lo [

B@RNS OPLEVELSE AF SKRIVNING (HEALEY) ..eeeeuviieeeitieeeeteeeeeetreeeeeteeeeeetteeeeesseeeeeanaeesesseseeensseeeesseeeeensseeeennsseesssseennn
R T RT=T e e I ] [=] =T S
Et indre tovtraekkeri mellem fantasi og regler
OPSAMLING ...ttt sttt ettt te e sttt e s e e s e b e e e s e b et e e e ab e e e s e bb e e e s a b e e e s e b b e e et ab b e e e s b bt e e s e b et e e s r b e e e s b r e e e s rn e e e snrns

B DISKUSSION ... coieiiiiiieeteereecteestescressreserasssnscesssssssssssesssesssssssasssnsesasssnssssssssssssssssssssssasssasssnsesssssnsssnsssnsessssen 30
NGGLEORD PA TV/ZERS AF KILDER .evvvvveverererersssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnssssssesesesesesesesesssssesesseseeseseseeees 30
KOMPONENTER AF SKRIVELYST 1vuuueeeeererusueseeersesssneeessssssssneeessssssssnneeessssssssnsessssssssnneeessssssssnseessssssssnseeeesssssssnseesessssses 31
SKRIVELYST | FORFATTERSKOLER FOR BBRN .vvvuunieeerrerssuieseeereesssnneeeessessssnneesessssssssnesessssssssnesessssssssnnsesesssssssnsessssssssnnnns 36
VIDERE UNDERSBGELSE AF SKRIVELYST ..eietvttruueeeeerrersnuneseeessssssnnaeeesssssssnnsesessssssssnseessssssssneeessssssssnnsesesssssssnnsesessssssnnnns 37

7 KONKLUSION ....ciciiieiieeteereecreeseescressseserasssnscssssssssssssesssssssssssasssnsesasssnssssssssssssssssssssssasssasssnsesssssnsssnsssnsesssses 39
PERSPEKTIVERING ..vvvuuuunteeeeetssueeeeeeeresssuesessssssssnnaeessssssssnnseesssssssnsseessssssssnnsesessssssnnesessssssssnnseeessssssnnneeesssssnsnneesessssses 40

RESUIME IN ENGLISH ...ceveiueeeeeieueeeeeetsesesseeesessssesssssssssessssssssssssssssstssssssssssssssssstsssesasssnssssssssssstsssessssssssssssnsesns 41

LITTERATUR ... ceieiiiiicreitictenteenceneseesesssescsesssasesesssnsssssssnssssssesssssssasssesssnsesasssnsssasssnssssssasssssssasssnsssnsesassnnsssnnes 42

BILAG 1-3.....ceceeiieiiiierenireectenteencenssesssesssescsesssnsesasssnssssssssssssssasssssssasssssssnsesasssnsesssssnssssssassessssasssasssnsesnssnnsesnnes 44



Masterprojekt af Stine Heger (321799 STHE)
Master i berns litteratur og medier, forar 2020
Anslag: 95.474 (39,8 ns)

1 Indledning

I bernelitteraturforskningen fylder studier af barns egen litterere produktion kun ganske lidt.
Marah Gubar er en af de forskere, som understreger vigtigheden af et fokus pa berns litteraere
skrivning, bl.a. fordi det kan hjalpe os til at reflektere mere nuanceret over, hvad det vil sige

at veere barn og at have en stemme.

Children function not just as recipients of adult-produced texts but also, sometimes, as
coproducers and enactors of child-oriented texts. We have simply chosen to ignore this
latter kind of cultural artifact because the critical story we have been telling about
children’s literature rules out the possibility that young people can function as artistic
agents, participants in the production of culture. (Gubar 2013, 452)

I lebet af min uddannelse pad Master i berns litteratur og medier har jeg varet optaget af
denne mangel pa det bernelitterare felt og inspireret af opfordringen til at tage berns littersere
produktion alvorligt. Som cand.mag. i dansk og retorik har jeg i ti ar arbejdet med
skrivedidaktik og skriveprocesser, primert i forskellige former for skriveundervisning for
voksne. I de seneste ar har jeg dog interesseret mig for berns skrivning, for hvilke
udfordringer der gar igen hos alle der skriver, samt for hvordan bern sa tidligt som muligt kan
udvikle motivation for at skrive og strategier til at overkomme udfordringer i
skriveprocessen. I lgbet af masteruddannelsen har jeg fordybet mig i berns mede med
litteratur gennem skrivning. Jeg har i tidligere opgaver pa uddannelsen undersogt, hvordan
man kan karakterisere de littereere tekster, som bern skriver, og jeg har ogsa undersogt,
hvordan og hvorfor nogle bern skriver i sdkaldte forfatterskoler (Heger 2019, 2020).
Forfatterskoler for barn er et relativt nyt fenomen i Danmark. De er organiserede
fritidstilbud, hvor bern og unge medes for at skrive fiktion, fa undervisning af en professionel
forfatter og 1 mange tilfeelde ogsa udgive deres tekster i antologier. Lektor i1 berns
fiktionsleesning Anna Karlskov Skyggebjerg beskriver fenomenet som en del af “en
opblomstrende skrivekultur blandt barn” (Skyggebjerg 2016, 2). Forfatterskolerne er
interessante i en bernelitteraer sammenhang, fordi det at bern skriver og udgiver
fiktionstekster udfordrer gaengse opfattelser af, hvad bernelitteratur er, og fordi det satter
fokus p& bern som nogen der har agency i produktion af bernekultur! (James & James 2012).

Det er ogsa interessant i en skrivedidaktisk sammenhaeng, fordi ingen indtil nu har undersegt,

1 Agency er ideen om at bern kan ses som uafhaengige sociale akterer. En understregning af berns ret til og
evner for at opna indflydelse i samfundet generelt og til at udtrykke deres egne holdninger og idéer (James &
James 2012, 9).
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hvad der egentlig driver bern, nar de bruger deres fritid pa at skrive, og hvilken betydning det
har for disse berns udvikling af de skrivekompetencer, som jo ogsé er en central del af

almindelig skolegang. I artiklen En forfatterskole for born skriver Skyggebjerg:

Man kunne hdbe, at en gensidig udveksling [mellem forfatterskoler og grundskolen] ville
kunne fore til, at nogle af forfatterskolens motiverende strategier og mdder at etablere
praksisfeellesskaber pa ville kunne smitte af pa skolens undervisning, sdledes at flere
elever oplevede meningsfuldhed og anerkendelse omkring fiktionsskrivning — og fik lyst
til at skrive bade i skolen og i fritiden. (Skyggebjerg 2016, 17)

Der findes pt. ingen forskningsmaessig forbindelse mellem berns litteraere skrivning i fritiden
og skrivning som en central aktivitet i skolen. Skyggebjerg abner for, at erfaringer fra
forfatterskolen, hvor nogle barn kommer frivilligt, méske kan bruges til at skabe mere lyst til
skrivning for flere bern i skolen. Det er for mig en inspirerende tanke og et afsat for dette
masterprojekt. Min overordnede interesse er den skrivelyst der tilsyneladende udfolder sig,
ndr bern skriver fiktion i forfatterskoler, og projektet placerer sig i et krydsfelt mellem det
bernelitteraere og det skrivedidaktiske. Begrebet skrivelyst bliver brugt i skolens praksis og i
litteraturformidling; men det er ikke defineret forskningsmaessigt. Derfor er det uklart, hvad
forskellige fagfolk egentlig taler om, nér de taler om skrivelyst. Hvis den udveksling, som
Skyggebjerg antyder skal kunne finde sted, sa kraever det en storre faglig og teoretisk klarhed
over netop det: Hvad er skrivelyst, og hvordan kan man undersgge den nermere? Det gnsker

jeg at udforske.

Problemformulering og formal

Pé baggrund af ovenstadende udforer jeg en teoretisk begrebsundersegelse, hvor jeg besvarer

en problemformulering i to dele.

1) Hyvilken viden fir man gennem en undersegelse af skrivelyst som begreb i
udvalgte formidlende og forskningsbaserede kilder?
2) Hvordan kan denne viden bruges til dels at definere komponenter af begrebet

skrivelyst og dels at pege pia muligheder for undersogelse af skrivelyst i praksis?

Det forste sporgsmal besvarer jeg primert i en udredning af begrebet skrivelyst i udvalgte

tekster pé tvers af forskningsfelter. Det andet spergsmal besvarer jeg primart i min
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diskussion. Formélet med masterprojektet er at udvikle en begrebsdannelse om skrivelyst,
som ikke findes i forvejen. Dermed ensker jeg at bidrage til det faglige sprog, vi bruger, nér
vi taler om berns skrivelyst i forskellige sammenhange. Jeg ser det som et bidrag der
potentielt kan fa relevans for fremtidige undersogelser, for kvalificering af praksis med
skriveundervisning og for tiltag som ivaerksettes for at fremme skrivelyst. Jeg forestiller mig
derfor, at projektet og dets resultater kunne have interesse for leerere og andre som arbejder
med skriveundervisning for bern. I min perspektivering prasenterer jeg et forslag til et

konkret praksistiltag med tanke pa denne malgruppe.

Fremgangsmade og opbygning

Masterprojektet har i alt 7 dele. Efter denne indledende del 1, redegor jeg i del 2 for nogle
metodiske og videnskabsteoretiske overvejelser, som knytter sig til det teoretisk
underspgende og begrebsudviklende arbejde. I del 3 skitserer jeg forfatterskoler for bern som
en kontekst for barns skrivning, og jeg laver en begyndende indkredsning af skrivelyst ud fra
ordbogsdefinitioner. Dernest analyserer jeg i1 del 4 eksempler pé, hvordan ordet skrivelyst
bliver brugt i faglig formidling. Det gor jeg ved at analysere antologier om skrivelyst, som er
udgivet til brug i skolepraksis. Jeg forholder mig béde til en serie af antologier overordnet og
til tre udvalgte kapitler fra antologien Skrivelyst og lcering. 1 del 5 analyserer jeg udvalgte
forskningsartikler med henblik pd, hvad de kan bidrage med til en forstaelse af skrivelyst som
begreb. Her inddrager jeg Ryan og Deci om indre motivation generelt, Boscolo og Hidi om
skrivning og motivation, Lipstein og Renninger om berns interesse for skrivning og Brett
Healey om berns oplevelser af skrivning. I min diskussion i del 6 samler jeg nogleord fra
mine analyser og diskuterer for det forste, hvilke komponenter af begrebet skrivelyst jeg kan
definere, for det andet hvordan det bidrager til en forstéelse af skrivelyst i forfatterskoler for
bern, og for det tredje hvad det peger pa af mulige videre undersogelser. Efter at jeg i del 7
(konklusionen) praesenterer svaret pd min problemformulering, opridser jeg kort et forslag til

et praksistiltag med fokus pé berns skrivelyst.

Afgraensning

Veagten i projektet ligger pa det teoretisk underseggende og begrebsudviklende arbejde. Jeg
tager udgangspunkt i forfatterskoler for bern som et eksempel pa en kontekst for skrivelyst i

praksis; men jeg vil understrege, at den primare analytiske aktivitet i undersegelsen ligger i
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udredningen af begrebet skrivelyst i udvalgte tekster. Teksterne jeg anvender stammer
primart fra formidling om og undersegelser af berns skrivning i skolesammenhang. Det gor
de, fordi det er her, der findes undersogelser af berns skrivning. Der findes ikke forskning der
direkte anvender ordet skrivelyst. Jeg udleder derfor mulige betydninger for forstaelsen af
skrivelyst ved at se pa beslegtede begreber i kilder pé tvaers af skrivedidaktiske og kognitive
forskningsfelter. Jeg har valgt at fokusere pa motivation og interesse, og jeg inddrager
desuden forskning i berns oplevelse af skrivning. Det sidste er centralt for min undersogelse.
Nér jeg 1 indledningen navner Gubar, er det ogsa et signal om et bestemt barnesyn, som er
med til at tegne mit projekt: Gubars slegtskabsbaserede barndomsopfattelse indebaerer en
opfattelse af bern og voksne som beslegtede med hinanden, sdledes at de hverken er
ngjagtigt ens eller radikalt forskellige. Opfattelsen vidner om “relation, forbindelse og lighed
uden at indebcere homogenitet, ensartethed og jeevnbyrdighed” (Gubar 2016, 24). For mit
projekt betyder det en opfattelse af, at barn i1 lighed med voksne kan bidrage med viden om,
hvad skrivelyst er. Som jeg senere vil uddybe, s& undersegger jeg skrivelyst som en indre
oplevelse. Med henblik pa at fa mere viden om berns skrivelyst, prioriterer jeg derfor i
projektet at fa storst muligt indblik i berns perspektiv pa og oplevelser med skrivning. Mine
resultater kan ses som et forarbejde til en egentlig empirisk underseggelse af skrivelyst (i en
forfatterskole eller i skolesammenhang). Metodisk stetter jeg mig dels til Ib Andersen (2008)
og dels til en grundlaeggende opfattelse af arbejdet med definitioner, som jeg har fra
retorikken (Corbett & Connors 1999). Det uddyber jeg i mit metodeafsnit.

Jeg bruger i projektet ”bern” om bade bern og unge under 18 ar. Nar det har betydning,

at der specifikt er tale om bern i skolesammenhang, bruger jeg “elever”.
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2 Metodiske overvejelser

Jeg ser mit projekt som en undersggelse, der bevager sig i en definerende fase af et muligt
leengere undersggelsesforleb. Grundleggende er definition en forudsatning for al
argumentation (Corbett & Connors 1999, 33). Dvs. at for man kan gé i gang med at overveje
og diskutere en sag — fx hvordan man kan skabe skrivelyst hos begrn — s ma man kunne
formulere ganske klart, #vad sagen er: Hvad er skrivelyst, og hvordan kan det komme til
udtryk? At arbejde med definitioner er altsé at komme frem til en vis sikkerhed om, hvad det
er, man taler om (88). Hvor meget sikkerhed, jeg kan komme frem til i dette projekt, vender
jeg tilbage til i min diskussion, men det er under alle omstaendigheder en del af projektets
formal at preesentere et forslag til en begrebsdannelse, der ikke eksisterer i1 forvejen.

Ifolge Andersen (2008) er begrebsdannelse en central aktivitet i udviklingen af et
professionelt videnskabeligt sprog. Mht. til skrivelyst som begreb findes der ikke en
videnskabeligt funderet begrebsdannelse, som man ville kunne anvende i undersogelser. Det
er problematisk, fordi de begreber, som en undersggelse bygger pa, er fundamentet i den
vidensproduktion, som undersggelsen reprasenterer. Begreber mé veare pracise, de ma vare
forstéaelige for én selv og for andre, og man ma hele tiden udvikle det faelles faglige sprog,
man benytter sig af (Andersen 2008, 77). Formalet med dette projekt er som navnt at bidrage
til udvikling af det fzlles faglige sprog, vi bruger til at tale om berns skrivelyst, sddan at det
kan blive mere precist og anvendeligt bade 1 praksis og i evt. forskning. Ifelge Andersen er
veldefinerede begreber et berende element 1 de samfundsvidenskabelige og humanistiske
videnskaber, og der er to helt grundlaeggende krav til begreber, der skal kunne indga i
underspgelser: Begreberne skal defineres, og de skal geres malelige. Andersen skelner altsa
mellem en teoretisk definition og en operationel definition (77-78). En teoretisk definition
beskriver, hvad vi forstar ved det pdgaldende begreb. En operationel definition angiver,
hvordan man empirisk kan male og undersoge det. At udvikle en operationel definition er en
meget central aktivitet i en analytisk erkendelsesproces (78). Derfor har min
problemformulering ogsa to dele — én der handler om begrebets mulige definition og én der
handler om begrebets mulige anvendelse. Det er dog, ifelge Andersen, sjeldent problemfrit at
lave operationelle definitioner. Fx er det et almindeligt problem, at et teoretisk begreb er
flerdimensionalt. Dette er ogsa tilfaeldet for skrivelystbegrebet, som jeg senere vil vise. Det
indeholder mange dimensioner, som muligvis “ikke kan males med det samme

mdleinstrument” (78). En vaesentlig aktivitet 1 forbindelse med operationalisering er at
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nedbryde et begreb i dets forskellige dimensioner og derudfra tage stilling til, hvilke af disse
dimensioner, der er relevante i forhold til den problemstilling, man vil undersege. Det kan
ogsé vare et problem at det ikke er muligt at male de variabler, der direkte afspejler det
teoretiske begreb. Hvis det fx viser sig vanskeligt at male, hvad skrivelyst er for bern eller om
den findes hos bern i bestemte sammenhange, s kunne man undersege, hvor meget bern
skriver, nar de selv tager initiativ til det (jf. Andersen 2008, 80). Det er bl.a. derfor jeg i min
undersogelse inddrager forfatterskolerne som en kontekst hvor skrivelyst tilsyneladende
findes (jf. Skyggebjerg). Det er med til at nuancere min teoretiske udredning og sette den i et
konkret perspektiv. Jeg tager saledes udgangspunkt i Andersens idé om at nedbryde det
teoretiske begreb i dets forskellige dimensioner. Min fremgangsmade har jeg beskrevet i
forrige afsnit, og jeg vil her tilfoje, at jeg skitserer disse forskellige dimensioner af skrivelyst
ved at lave opsamlinger péd negleord lgbende. I min diskussion anvender jeg negleordene som

udgangspunkt for at diskutere en samlet forstaelse af skrivelyst som begreb.
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3 Skrivelyst — en kontekst og en indkredsning

Forfatterskoler for born

I dette afsnit beskriver jeg faenomenet forfatterskoler for bern for at vise, hvilken kontekst
forfatterskolen udger for berns skrivning. I 2019 besegte jeg flere gange Forfatterskolen for
unge i Midt- og Vestsjelland i forbindelse med en mindre undersogelse af, hvordan og
hvorfor nogle bern skriver i forfatterskoler. Jeg skrev en formidlende artikel om min
undersogelse til fagbladet Klods Hans. Artiklen udkom i et nummer af bladet, som havde
fokus pa berns lese- og skrivelyst, og derfor har den titlen Nar skrivelysten blomstrer (Heger
2020); men der er (ogsé her) tale om et ikke naermere defineret skrivelystbegreb. Jeg har
skrevet artiklen pd baggrund af observation af undervisning pa forfatterskolehold og
interview med seks bern pa 14-15 ar fra forfatterskolen. Beskrivelsen her bygger pa mine
erfaringer herfra, og Forfatterskolen for unge® fungerer som mit eksempel pé en
forfatterskole. For at underbygge mine pointer inddrager jeg Skyggebjergs artikel En
forfatterskole for barn — fritidslivets bud pa et praksisfeellesskab (2016), som bygger pa et
empirisk pilotstudie af en forfatterskole i Kebenhavnsomradet samt pa et bredere studie af
forekomsten af forfatterskoler i Danmark generelt. Skyggebjergs undersogelse af
forfatterskoler for barn er den hidtil eneste i Danmark. Hun har ikke fokus pa skrivelyst
specifikt, men hun bererer motivationsaspektet, hvilket jeg vender tilbage til.
Fiktionsskrivning som et organiseret fritidstilbud er et relativt nyt fanomen i Danmark
(Skyggebjerg 2016, 2). En forfatterskole for bern er kendetegnet ved, at bern medes i deres
fritid og skriver fiktion og far undervisning af en professionel forfatter. Der findes
variationer: Nogle har form af ugekurser i skoleferierne, mens andre er organiseret som et
ugentligt fritidstilbud, ofte i biblioteksregi eller pd ungdomsskoler. Nogle kurser er for alle
der tilmelder sig, mens andre kraever optagelse og mere har form af talentskoler. Jeg har kun
fokus pa den type forfatterskoleundervisning, hvor alle bern, der har lyst, kan deltage, og
hvor der i princippet er tale om et ugentligt fritidstilbud pé linje med musikskole eller fodbold
(Heger 2020, 8). Jeg laver den afgrensning, fordi et fokus pa serligt udvalgte og talentfulde
bern er mindre relevant for en bredere forstaelse af skrivelyst. Skyggebjerg foretager desuden

samme afgraesning. Forfatterskolen for unge har sadan et ugentligt forfatterskolehold i hver

2 Forfatterskolen for unge er for born og unge mellem 12 og 18 r. Jeg bruger som navnt her “bern” om alle
deltagere pa forfatterskolerne, uanset forfatterskolens navn.
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af regionens syv kommuner. Born i alderen 12-18 ar kan tilmelde sig via forfatterskolens
hjemmeside, og holdene medes hver uge pa biblioteket med hver deres faste forfatter til at

undervise dem.

Den professionelle forfatter

Noget af det der kendetegner forfatterskolen som kontekst for skrivning er netop, at
underviseren er professionel forfatter. Ofte er det anerkendte bernebogsforfattere, der
underviser, miske endda nogle, som de deltagende beorn formodes at have last. P4 den méade
skaber forfatterskolen en sammenhang mellem tekster skrevet af voksne forfattere #i/ barn og
tekster skrevet af barn selv. Den voksne forfatter og barnene udveksler tekster med hinanden,
og Skyggebjerg definerer forfatterskoleundervisningen som et praksisfeellesskab for skrivning
(Skyggebjerg 2016, 5). P& Forfatterskolen for unge underviser fx Bodil El Jergensen og
Dorthe de Neergaard, som selv skriver og udgiver berne- og ungdomslitteratur, og som ogsa
bliver lest i skolens litteraturundervisning (fx Neergaard 2018). Ifolge bade min egen og
Skyggebjergs undersogelse, er den professionelle forfatter en vigtig faktor for de deltagende
bern. Det er bl.a. fordi, siger barnene, forfatteren selv ved, "hvor det kan veere sveert at
skrive, og hvordan man kommer videre” (Heger 2020, 9). Bornene larer at skrive
fiktionslitteratur, og de bliver undervist af mestre indenfor skrivning og litteraer praksis, som i
ovrigt ofte selv er uddannet pa forfatterskoler for voksne. P4 den méde bliver bernene i
praksisfallesskabet iscenesat som forfattere, eller som nogen, der maske er pa vej til at blive

forfattere en dag (Skyggebjerg 2016, 3).

Undervisning som praksisfeellesskab

I selve undervisningen stiller forfatterne forskellige skriveopgaver, de laser bernenes tekster
undervejs i skriveprocessen, de giver respons, og de faciliterer, at barnene giver hinanden
respons. De har samtaler med bernene om forskellige teknikker, oplevelser og rad angéende
skrivning og skriveproces (Heger 2020, 8-10). Praksisfaellesskabet om skrivning har det
omdrejningspunkt, at barnene kan og vil blive bedre til at skrive i litteraere genrer
(Skyggebjerg 2016, 9-11). Skyggebjergs fremhaever, at selve tilretteleggelsen af
undervisningen i forfatterskolen understotter en specifik udvikling af elevernes kompetencer
og giver dem mulighed for at fa indflydelse i undervisningen pa forskellige mader, fx pa
skriveavelser og pa den respons de udveksler. Bornene lerer at mestre forskellige
forteelleteknikker, de bliver bevidste om genretraek, sprog osv. (Skyggebjerg 2016, 10).

Forfatterskolen for unge udgiver hvert ar en antologi, hvor alle elever har en tekst med.
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Udgivelserne er en del af et feellesskab om det at skrive ’som forfatter”, som bernene deler
med hinanden og med underviseren (Heger 2020, 9; Skyggebjerg 2016, 11). Udgivelserne
betyder meget for bernene, og det er en stor del af forfatterskolens virke (Heger 2020, 10).
Fellesskabet er i det hele taget en vigtig faktor, hvilket Skyggebjergs undersogelse ogsa
bekreafter: Bornene sgger og far anerkendelse gennem fzllesskabet. De kommer béade for at
fa skrivefaglige kompetencer og for at vare en del af et fellesskab. Pointen for bernene er, at
de to ting betinger hinanden (Skyggebjerg 2016, 11). I mine interview siger bernene, at “’det
handler selvfolgelig om at skrive (...) men det er ligesd meget at have det godt og veere
venner”, og at "hvis der ikke var en forfatterskole, ville jeg bare sidde alene derhjemme og
skrive” (Heger 2020, 8). Det er samtidig et fallesskab, hvor man far lov til at vaere den man
er. Et af bernene 1 mine interview siger: Vi skriver hver vores — og altsa — vi er lige gode
alle sammen”. En anden fremhaver vigtigheden af at bruge forfatterskolens faellesskab til at
bearbejde sine folelser og tanker: “man kommer jo ud med alle de folelser, man har indeni,

og man fdr ligesom ogsa et andet perspektiv pd sig selv”.

Fritidsskrivning

Selvom det hedder en forfatterskole, ser jeg i mine interview, og Skyggebjerg ser i sine, at
bernene formulerer et eksplicit skel mellem skrivning i skolen og skrivning i forfatterskolen.
Forfatterskolen er noget /elt andet end skolen, siger de (Heger 2020, 8-9; Skyggebjerg 2016,
13). ”Det er frit her”, siger en pige i mine interview “altsd i dansk fx, der far man jo stort set
altid en fast ramme”, og en anden fortsaetter: “det er kun fantasien der scetter greenser her, alt
kan ske!”” (Heger 2020, 8-9). Set udefra er der umiddelbart ogsa ligheder mellem de to
kontekster, fx at en voksen underviser, setter rammer og stiller opgaver, og at man arbejder
med skenlitteratur (Skyggebjerg 2016, 13). En vigtig forskel ligger i selve organiseringen af
undervisningen som et praksisfellesskab; men en anden grundleggende forskel handler om
magt og indflydelse: I skolen kan elever ikke selv velge om de vil deltage, og det er ofte
udelukkende laereren, der satter rammer for skrivning. I forfatterskolen kan de holde op med
at komme, hvis de ikke leengere har lyst til at deltage, og selvom det er forfatteren der satter
rammer for skrivning, sa kan bearnene bryde rammerne eller lave helt om pa dem, hvis de vil.
Der er ikke pd samme made som i skolen noget man skal. ”Pd forfatterskolen far vi sjove
opgaver (...) men vi er ogsd selv med til at finde pa opgaver. Det synes jeg er rigtig fedt”,
som en pige siger i et af mine interview (Heger 2020, 6). Denne grundleeggende magtforskel
pa undervisning i skole og fritid er belyst og diskuteret i skoleforskning (fx Hetmar 2019).

Man kan ogsé diskutere, om bern nogensinde deltager frivilligt i noget, eller om foreldre fx
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altid har indflydelse pé, hvad bern foretager sig. Det vil fore for vidt at udfolde disse
diskussioner her, og jeg stotter mig derfor som noget grundlaeggende til Skyggebjerg, som
skriver: “som en preemis for arbejdet i forfatterskolekurser ligger den frivillige deltagelse, og
det er interessant at se pd, hvad der motiverer born til at komme og skrive frivilligt uge efter
uge i en leengere drreekke” (Skyggebjerg 2016, 8). Hun skriver videre, at motivation er et
neglebegreb, nar det gelder berns udfoldelse i fritiden. Dette gor i min optik forfatterskolerne
til en oplagt kontekst at undersege og diskutere barns skrivelyst i. Det er anerkendt 1
skriveforskning, at mange bern er umotiverede for skrivning i skolesammenhang (Boscolo &
Hidi 2007, 1; Healey 2019, 184). Det er et problem, fordi skrivning er en helt central
kompetence for lering og dannelse i skolen og i samfundet generelt (Brandt 2015), og
manglende motivation har betydning for udvikling af kompetencer. Ifolge Skyggebjerg, er
der noget der tyder p4, at forfatterskolerne lykkes med at anvende og udnytte
“motivationsskabende faktorer” for berns skrivning (Skyggebjerg 2016, 8). Hun undersoger
ikke skrivelyst specifikt; men hun skriver, at bernene i forfatterskolen oplever “en reekke
positioneringsmuligheder og motiverende strategier, som de ikke genkender fra grundskolens
skriveundervisning” (17). I mit projekt tager jeg Skyggebjerg pa ordet og antager, at bern i

forfatterskoler i et eller andet omfang oplever skrivelyst.

Ordet skrivelyst

Ifolge Corbett og Connors kan en almen ordbogsdefinition danne udgangspunkt for
pracision, @ndring og udvikling af en faglig definition (Corbett & Connors 1999, 89). I Den
Danske Ordbog (DSL, moderne dansk sprog) fremgér det, at skrivelyst betyder “lyst til at
formulere sig skriftligt”. Eksemplerne 1 ordbogen viser, at skrivelyst er noget man kan ’fd
tilbage” eller have “’stadig i behold”, og at den kan ’stimuleres” eller "udfoldes™. 1 den @ldre
udgave af samme ordbog (DSL, historisk ordbog 1700-1950) optreeder ordet skrivelyst ogsa
(bind 19, 1940). Betydningen er “lyst til at skrive, navnlig for offentligheden, i littercer form”,
og ordet er jevnfert med ord som “skrivegal”, "skrivekloe”, " skrivesyge”. Ud fra dette er
skrivelyst altsa noget man har eller besidder, som man kan miste, og som man kan {3 tilbage
igen. Ifolge den @ldre betydning, har det en litteraer klang, og det er noget der kommer
indefra, noget organisk, som man ikke helt selv har kontrol over. Samtidig kan det pavirkes

udefra (jf. stimuleres). Den vanskeligste del af ordet er "lyst”. I leksikon Den Store Danske

fra Gyldendal defineres lyst som “en folelsesmeessig tilstand af nydelse og velveere, ofte
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forbundet med tilfredsstillelsen af sanselige behov. ” Det er interessant, at lyst for det forste
er forbundet med en folelse af nydelse og velvere, og for det andet, at det handler det om at
tilfredsstille sanselige behov. Lyst som faenomen er behandlet pa forskellige mader indenfor
bl.a. filosofi og etik, og diskussioner af begrebet er generelt meget abstrakte (fx Meller 2010).
De psykologiske sider af begrebet er behandlet i motivationsforskningen (fx Ryan og Deci),
og i relation til mit projekt ser jeg den vinkel som det mest relevante at udforske ift. en
forstaelse af skrivelyst. Professor i paedagogisk psykologi Lene Tanggaard beskeeftiger sig
med lyst til leering, og hun skriver: ”Sd kan man Ilcere af lyst? Ja, bestemt, men den rene lyst
er nok en illusion. Selv der hvor man heevder, at det hele er lystbetonet, vil denne lyst veere
reguleret og rammesat af andre synlige og mdske ogsda mindre synlige kriterier” (Tanggaard
2019, 20). Tangaard peger her pé et grundvilkar for mit projekt, nemlig at lyst til skrivning er
viklet ind 1 andre aspekter af skrivning pa médder, som det er vanskeligt at kortlegge og
adskille. Allerede i ordbogens definition foregribes den dobbelthed, som Tangaard ogsa
kredser om: Skrivelysten som en indre, folelsesmaessig og ukontrollabel oplevelse, der
samtidig er pavirket og rammesat af noget ydre og organiseret, som for berns vedkommende
ofte er skolens — eller forfatterskolens — undervisning. Med det in mente underseger jeg
skrivelyst som en indre oplevelse hos barnet der skal skrive, og det, jeg har fokus pé i
opgavens kommende afsnit, er, hvad der mere pracist kan karakterisere og definere denne

oplevelse.

3 http://denstoredanske.dk/Sprog, religion og filosofi/Filosofi/Oldtidens_filosofi/lyst
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4 Skrivelyst i faglig formidling

Introduktion — en analyse af brug

Formalet med denne del af mit projekt er at vise de forstaelser og betydninger af skrivelyst,
som kommer frem, nar man analyserer fagfolks brug af ordet. Jeg viser det ved at analysere
nogle faglige antologier om skrivelyst. Jeg redeger overordnet for begerne og deres indhold
og bagefter gér jeg i dybden ved at analysere tre udvalgte kapitler. De er skrevet af hhv.
skenlitteraer forfatter Trine Bundsgaard, lektor i peedagogik Bo Steffensen og lektor i didaktik
Jeppe Bundsgaard.

Faglige antologier om skrivelyst i skolepraksis

Fra Dansk Psykologisk Forlag er udkommet en serie pa fire faglige antologier om skrivelyst.
Antologierne har titlerne Skrivelyst og leering (2011), Skrivelyst i et specialpcedagogisk
perspektiv (2012), Skrivelyst i bornehaven (2012) og Skrivelyst i fagene (2013). Alle fire
antologier er redigeret af laesekonsulent Sigrid Madsbjerg og pedagogisk konsulent Kirsten
Friis. Bogerne er ikke forskningsbaserede som sadan, men nogle forfattere er forskere og
nogle artikler inddrager forskningsbaseret viden. Bagernes bidragydere er mange og vidt
forskellige, og samlet set leverer begerne en meget bred tilgang til skrivelyst. Seriens
overordnede hensigt er at satte fokus pa, dels hvad der kan skabe lyst til skrivning, og dels
hvordan man pé forskellige mader kan arbejde med skrivning i grundskolen. Bagerne er
henvendt til leerere, paedagoger og andre, der arbejder med bern og skrivning. Skrivelyst og
leering og Skrivelyst i fagene er mest relevante i relation til opgaven her, fordi de beskeftiger
sig med skrivelyst for alle bern i skolesammenhang. Skrivelyst i et specialpcedagogisk
perspektiv og Skrivelyst i barnehaven beskeftiger sig med hhv. specialundervisning og tidlig
skriveindlering for skolestart — to perspektiver som jeg ikke har i fokus her. I Skrivelyst i
fagene fremhaver Madsbjerg og Friis "at elevens skrivelyst driver leeringsprocesserne”
(Madsbjerg & Friis 2013, 10-11). Fokus i bogen er pa skrivning som laeringsredskab i alle
skolens fag og pa, hvordan lasning og skrivning generelt styrker hinanden indbyrdes. Citatet
illustrerer, at skrivelyst i bogen opfattes som noget afgerende for lering generelt.
Vanskeligere er det at fa gje pd, hvad det er for et skrivelystbegreb, bogen arbejder ud fra.

Madsbjerg og Friis leverer i denne bog et overblik over hele serien, kapitlernes indhold og
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anvendelse. De inddeler alle kapitler i kategorier pé tvers af beger (24-25), og kategorierne
er: 1) Kommer skrivelyst af sig selv? 2) Tidlig indsats, 3) Hvordan kan skrivelysten fremmes,
“godes”, genstartes? og 3) Den didaktiske veerktojskasse. Det er kendetegnende for serien af
Skrivelyst-antologier, at der ikke er en kategori med kapitler, der handler om, hvad skrivelyst
er, hvad den bestar af, eller hvordan den mere pracist kan iagttages eller kommer til udtryk
hos bern. Det er i forbindelse med mit projekt en central pointe, at der mangler den form for
grundleggende definition, som jeg beskrev i mit metodeafsnit. I det folgende gar jeg i dybden

med bogen Skrivelyst og leering.

”Skrivelyst og laering”

I forordet skriver redaktererne, at bogen vil indkredse skrivningens veesen igennem
forskellige perspektiver pa skrivelyst” (Madsbjerg & Friis 2011, 7). De argumenterer for
vigtigheden af skrivning som kompetence, og de peger pé skriveundervisningens mange
facetter (arbejdet med genre, skriveproces, kreativitet, korrekthed mm.) (8). Bogen handler
samlet set bade om at indkredse skrivningens veesen, om sammenhange mellem skrivning og
leering, om skriveprocessens mange facetter, om forslag til praksis med skriveundervisning
og om skrivelyst. Der er 14 kapitler (og dermed forfattere) i bogen, de udfolder mange
forskellige temaer, og den viden, som kapitlerne bygger pa, stammer dels fra personlige
erfaringer og dels fra forskellige fagfelter. Fx skriver forfatter og kommunikationskonsulent
Bo Skjoldborg om Flowskrivning — en sarlig teknik, som han har gode erfaringer med.
Forfatter Martin Glaz Serup skriver om litteraturens sanselighed og dens betydning for
leesning og skrivning. Folkeskolelaerere Marlene Muhlig og Mette Teglers skriver om
betydningen af elevers genrekendskab og synergi mellem laesning og skrivning. Cand.ped. i
didaktik Simon Skou Fogt skriver om samspillet mellem syntaks, semantik, stilistik og
retorik, og adjunkt pa en lereruddannelse Dorte Ostergren-Olsen udfolder en sarlig
skrivedidaktik som underbygges af argumenter fra skriveforskning. Det er ikke muligt at gé i
dybden med alle bogens perspektiver her; men i mange kapitler er der ogsa mere fokus pé
argumenter for bestemte former for undervisning, end der egentlig er fokus pé skrivelyst.
Mangfoldigheden i bogen er interessant, men ogsé forvirrende, nar man som jeg er
interesseret i at kunne definere skrivelyst. Jeg har udvalgt tre kapitler, som jeg i det felgende
analyserer naermere. De tre kapitler skal illustrere eksempler pa bogens forskellige tilgange;
men jeg har ogsé valgt dem, fordi forfatterne faktisk forseger at indkredse hvad skrivelyst er.

Kapitlerne er skrevet af hhv. Trine Bundsgaard, Bo Steffensen og Jeppe Bundsgaard.
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En forfatters indre dialog og frihed

I kapitlet Pa tomandshdnd med sig selv skriver skenlitterer forfatter Trine Bundsgaard om
den kreative tenknings potentiale for at skabe en frugtbar indre dialog med sig selv. Hun
indkredser skrivelyst ved at beskrive, hvad den bestér af for hende selv. For mit projekt er det
relevant, fordi hun lever af at skrive og dermed giver indblik i den erfarne indre oplevelse
med skrivning og skrivelyst. I retorisk og kognitiv skriveforskning er det almindeligt at
underspge erfarne skribenter for at i indblik i forhold omkring skrivning (fx Flower & Hayes
1980). Trine Bundsgaard beskriver, hvad der driver hende i arbejdet som forfatter, og hvad
skrivning ger ved hende: Nér hun skriver, forholder hun sig til tanker i hovedet og teksten pa
papiret ”som en slags ping-pong”. Der foregér bevagelser frem og tilbage, mens hun skriver
— en dialog mellem teksten og hende selv. De beveagelser er dét der driver skrivningen: “det
er faktisk det, jeg holder allermest af ved at skrive”. 1 dialogen kan uventede og nye ting
opstd, og “’der bliver plads til noget, jeg ikke havde regnet med” (Bundsgaard 2011, 19). Hun
beskriver ogsa, at hun oplever frihed, ndr hun skriver, og at den frihed er vigtig: Friheden til
at udtrykke sig, ombestemme sig, gemme noget vak eller vise noget frem (20). Det er noget
indre der driver hende men ogséd noget ydre og mere socialt. Hun skriver, at “teksten skal
teendes af noget” (21). Det er vigtigt, at der findes en leser, for det gor, at hun begynder at
tage skrivningen alvorligt. Méske fordi hun kan marke, at hun har noget vigtigt at fortelle,
eller fordi hun har mulighed for at sige noget afgerende til nogen. Nar nogen skal leese det
hun skriver, betyder det noget, og skrivningen bliver vigtig og meningsfuld. Det er vigtigt for
hende, at korrekthed og korrektur ikke fylder for meget, nar det sproglige, kreative
skrivearbejde skal udfolde sig. "Madske er min veesentligste motivation for at skrive om at
skrive at understrege det afgorende i at tage skribenten og skriveprocessen alvorligt — med
kreative og udfordrende skriveopgaver, en masse stotte og med sparsom brug af rode
streger” (23). Fra Trine Bundsgaard udleder jeg folgende negleord med mulig betydning for
forstéelsen af skrivelyst: mulighed for indre dialog og det at skabe noget nyt. Frihed i

tankerne og 1 skriveprocessen, henvendelse til leesere og det at blive taget alvorligt.

Identitetsudvikling og kreativ udfoldelse

Kapitlet Hvad far man ud af at skrive? — en neuropsykologisk tilgang til skrivelyst er skrevet
af Bo Steffensen, som er lektor i paedagogik. Ud fra en parallel til undersogelser af berns
litteraturleesning skriver han bl.a., at skrivelyst er, nar man skriver, nar man ikke har nogen
grund til det” (Steffensen 2011, 41). Det handler derfor om at gere selve skriveaktiviteten
tiltreekkende. I et neuropsykologisk perspektiv kan skrivningen sarligt blive tiltreekkende i
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forbindelse med litteraer skrivning (41-43). Med udgangspunkt i det perspektiv fremhaver
Steffensen tre elementer, som han mener etablerer skrivelyst: For det forste giver litteraer
skrivning mulighed for at se sig selv i et dobbelt lys: ”Jeg ser pd én gang mig selv indefra
(...) og pd det, jeg skrev, udefra” (42). For det andet er det skrivningens kreative udfoldelse,
der skaber skrivelyst: Det at skabe noget nyt, som ikke var der for (43). For det tredje er det
skrivningens mulighed for identitetsdannelse og -udvikling, der skaber mening og skrivelyst:
Man bliver bedre til at forsta sig selv og andre, ndr man skriver (45-46). Steffensen
underbygger sine pointer med forskellige neuropsykologiske forklaringer, som i denne
sammenhang forer for vidt at udfolde. Forklaringerne tager ikke udgangspunkt i skrivning,
men 1 X intersubjektivitet mere generelt (45-48). Méske af den grund underbygger Steffensen
ogsé sine pointer ved at henvise til udtalelser fra en professionel forfatter (Cecilie Eken). Han
argumenterer dermed samlet set for, at skrivelyst er noget kropsligt og emotionelt, som er
knyttet til identitetsudvikling og til gleeden ved en kreativ skabelsesproces — selve det at finde
pa og skabe noget nyt gennem fortellinger. Fra Steffensen udleder jeg folgende negleord
med mulig betydning for forstaelsen af skrivelyst: Skrivning uden grund, sanselighed og det
emotionelle, mulighed for at udfolde sig kreativt og skabe noget nyt gennem fortelling, og det

at udvikle sin identitet ved gennem skrivningen at fa gje pa sig selv og finde mening.

Meningsfuldhed og indflydelse

Kapitlet Skrivelyst i autentiske situationer er skrevet af Jeppe Bundsgaard, lektor i dansk-
didaktik. Hans tilgang til skrivning er grundlaeggende didaktisk og kompetenceorienteret. |
kapitlet tager han dels fagligt udgangspunkt i skrivedidaktikken og skriveforskningen og dels
mere indadvendt i sin egen skriveproces og oplevelse af lyst/ulyst. Ifolge Jeppe Bundgaard er
det vigtigste for skrivelyst, at skrivningen i praksis giver mening: "Eleverne skriver gerne,
sdagar med lyst, bare de oplever at det er meningsfuldt” (Bundsgaard 2011, 66). Med det
mener han for det forste, at det skal vaere meningsfuldt her og nu at deltage i en
skriveaktivitet, og for det andet at elever ved at skrive skal laere noget, som de kan bruge ogsa
uden for skolen. Der skal kort sagt veere andre grunde til at skrive, end at leereren siger, at
man skal (66-67). Det er sadledes Bundsgaards vigtigste og mest overordnede pointe i forhold
til skrivelyst, at den opstar, ndr skrivning foregér i sdkaldt autentiske situationer, dvs. reelle
kommunikationssituationer (71-72): ”Grundleggende handler det om at etablere
skrivesituationer, hvor eleverne oplever, at de indgar i en meningsfuld sammenhceng, dvs.
hvor de har en grund til at skrive (et projekt), hvor det gor en forskel, at de skriver” (74). Det

er ifolge Bundsgaard en del af en autentisk situation, at teksterne lever “rigtigt”, dvs. at de fx
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bliver lest af ®gte lesere. Han kommer i kapitlet med konkrete forslag til, hvordan man kan
arbejde med autentiske situationer i praksis og argumenterer for, at det bade er muligt og
nedvendigt at etablere skrivesituationer, hvor elever erfarer den reelle ssmmenhang,
skrivningen indgér i, og hvor de oplever, at det er meningsfuldt at skrive, ogséd selvom det
kan veare hardt arbejde (66). Det er desuden serligt interessant, at han argumenterer for, at
fiktionsskrivning ogsé kan have karakter af det autentiske, fx via egte lesere (74-75). Fra
Jeppe Bundsgaard udleder jeg folgende negleord med mulig betydning for forstielsen af
skrivelyst: Skrivning skal vaere meningsfuldt og brugbart, der skal vaere grunde til at skrive,
og skrivningen skal forega i1 autentiske situationer, hvor det gor en forskel, at man skriver, og

hvor der indgar eegte lcesere.

Opsamling

Allerede her peger mine negleord for skrivelyst i forskellige retninger. Umiddelbart stir
serligt Steffensen og Jeppe Bundsgaard i kontrast til hinanden fx mht. om skrivelyst er at
skrive uden grund (Steffensen), eller om skrivelyst opstar, fordi der omvendt er en grund til at
skrive (Bundsgaard). Andre negleord viser overensstemmelse fx mellem Trine Bundsgaard
og Jeppe Bundsgaard om at henvendelsen til en @gte laser har betydning for skrivelysten. Pa
tveers af de tre kapitler kredser forfatterne om at skrivning skal give mening — de har dog
forskellige vinkler pa, hvad det betyder.

I min analyse illustrerer jeg, at der ikke i den faglige formidling findes et samlet bud pa
skrivelyst som begreb, men derimod mange forskellige og nogle modsatrettede bud.
Skrivelyst fremstar i begerne mere som et overordnet tema, der giver anledning til at sige
mange forskellige ting om skrivning og skriveundervisning i skolen. Mange praktikere og
forskere kommer til orde; men generelt viser begerne primart voksnes syn pa, hvordan man
far skriveundervisning til at fungere. Det er bemarkelsesvardigt, at der ikke i begerne er
mere fokus pa berns perspektiv og skrivelysten som en indre oplevelse. De tre udvalgte
kapitler illustrerer dog hver isar en tilgang til skrivelyst: en erfaringsbaseret, en kognitiv og
en skrivedidaktisk. Alle tre tilgange er relevante og nedvendige i forhold til at forsta berns

skrivelyst, hvilket jeg gar videre med at udforske i det folgende.
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5 Skrivelyst i forskning

Introduktion - en teoretisk udredning

I denne del preesenterer jeg relevante pointer fra udvalgte forskningsartikler. Jeg har en
analytisk tilgang til teksterne, dvs. fokus pa hvordan de kan forklare eller definere en
opfattelse af skrivelyst, ogsé selvom skrivelyst ikke bliver brugt som begreb i teksterne. Jeg
gér ikke 1 dybden med alt, hvad den enkelte tekst rummer af nuancer i ovrigt. Fordi skrivelyst
ikke er et etableret begreb i forskning (heller ikke pa engelsk), underseger jeg som navnt de
beslegtede begreber: motivation, interesse og oplevelse. Det har vaeret vigtigt for mig at
udveaelge tekster, som har mest muligt fokus pa barnets perspektiv. Der er ikke forsket meget i
berns perspektiv péd skrivning (Healey 2019, 184). Forskning i berns fiktionsskrivning
specifikt er ogsd meget sparsom, og det samme er forskning i motiverende aspekter af
skrivning. Jeg ser mine nedslag som rimelig repraesentative for den viden, der findes pa tvers
af disse omrader. Artiklerne stammer fra undersogelser foretaget i en skolekontekst, som
bygger pa hhv. det kognitive, det skrivedidaktiske og det fenomenologisk
oplevelsesorienterede felt. Ligesom i del 4 samler jeg efter hver tekst op pa, hvilke negleord

jeg udleder i forhold til forstielsen af skrivelyst.

Indre motivation generelt (Ryan og Deci)

I artiklen Self-Determination Theory and the Facilitation of Intrinsic Motivation, Social
Development, and Well-Being (2000) prasenterer Ryan og Deci resultaterne af en bred
undersogelse, hvor de har analyseret teoridannelser om motivation for at kunne sige noget
generelt om, hvad der karakteriserer indre motivation, og hvordan den kan faciliteres. De
arbejder ud fra en psykologisk vinkel, og de faktorer, som de fremhaver, er betydningsfulde
indenfor s forskellige domaner som uddannelse, sundhedsvasen, arbejde, sport, religion og
psykoterapi (Ryan & Deci 2000, 68). Jeg ser deres artikel som et relevant bud pa en generel
teori om indre motivation. De skelner mellem ydre og indre motivation pa felgende made:
Ydre motivation refererer til, at man udferer en aktivitet af grunde der ligger udenfor én selv.
I forhold til skrivning kunne det fx vaere det, at en laerer har sat en deadline for en tekst, som
skal afleveres og evalueres. Indre motivation refererer til, at man udferer en aktivitet ”for the

inherent satisfaction of the activity itself” (71). Det vil i relation til skrivning sige, at man
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skriver for skrivningens egen skyld, fordi det opleves som noget tilfredsstillende. Ryan og
Deci fremhaver i deres artikel nogle vigtige faktorer, som de mener styrker indre motivation,
og det er serligt her, jeg finder deres artikel interessant i forhold til at definere skrivelyst.
Ifolge Ryan og Deci er der tre naturlige psykologiske behov, der ma opfyldes, for at indre

motivation kan vere til stede (understregninger er min markering):

Strong links between intrinsic motivation and satisfaction of the needs for autonomy and
competence have been clearly demonstrated, and some work suggests that satisfaction of
the need for relatedness, at least in a distal sense, may also be important for intrinsic
motivation. (Ryan & Deci 2000, 71)

Det er en pointe i sig selv, at behovene er sa grundlaeggende, at Ryan og Deci kalder dem
“naturlige” (min oversattelse). De bruger det engelske ord innate (68), som ogsé indeholder
betydningen “medfedt” eller “arvelig”, dvs. der er tale om helt almenmenneskelige behov:
Indre motivation kan opsta og trives, hvis behov for autonomy, competence og relatedness
opfyldes. Jeg oversatter de tre behov pa felgende made: Oplevelse af autonomi, dvs.
indflydelse pd egen situation og en oplevelse af at vare anerkendt som et handlende individ,
der selvsteendigt kan lose opgaver. Oplevelse af kompetence®, dvs. en understottelse af
mestring, man har evner, og de evner kan udvikle sig og forbedres. Oplevelse af
tilhorsforhold, dvs. at man foler man er en del af et fallesskab, eller at man foler, man herer
til i en bestemt aktivitet. Ifelge Ryan og Deci kan opfyldelsen af de tre behov fore til oget
indre motivation og mere bredt ogsé til generel mental velvaere. Nar de omvendt ikke
opfyldes, eller hvis de direkte hindres, mindsker det indre motivation og felelse af velvere
(68). Fra Ryan og Deci udleder jeg folgende negleord med mulig betydning for forstaelsen af
skrivelyst: Grundleeggende menneskelige behov for at opleve autonomi, kompetence og
tilhorsforhold (fellesskab).

Motivation og skrivning (Boscolo og Hidi)

Larere, der underviser i skrivning i skolen, stiller ifolge Boscolo og Hidi typisk to spergsmal

til skriveforskere: Hvorfor er mine elever’ sd ofte ikke motiverede til skrivning? og Hvordan

4 Kompetence er et vidt begreb og et forskningsfelt i sig selv. Her opererer jeg med kompetence i betydningen at
kunne: at vide hvad der skal til og at kunne udvikle sine evner samt handtere udfordringer. Det er en forsimplet
version af en definition fra bogen Kompetencer i dansk (2009).

5 Boscolo og Hidi bruger det engelske ord students, som p& dansk dekker over bade elever og studerende. Jeg
bruger i min oversattelse her og fremover ordet elever, fordi mit projekt har fokus pa bern.
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kan deres motivation til skrivning oges? (Boscolo & Hidi 2007, 1). I veerket Writing and
Motivation (2007), som Boscolo og Hidi har redigeret, svarer de og 29 andre forskere fra hele
verden pa disse to grundlaeggende spergsmal. Writing and Motivation er udkommet som del
af den omfattende forskningsserie Studies in Writing fra Oxford i England. Serien dekker en
mangfoldighed af teoretiske og empiriske perspektiver péd skrivning, uddannelse og tekst. Da
der ikke findes ret meget forskning i ssmmenhange mellem skrivning og motivation
specifikt, ser jeg Writing and Motivation som et hovedverk. I bogen dekkes motivation bredt
indenfor skriveforskning i uddannelsessystemet fra grundskole til universitet. Artiklen 7he
Multiple Meanings of Motivation to Write af Boscolo og Hidi selv er bogens indledende
kapitel, hvor de to forskere kortlegger sammenhange mellem motivationsforskning og
skriveforskning — noget som ikke uden videre lader sig kortleegge: “Not only is motivation a
construct with multiple meanings, but also the conceptualization of writing is complex”
(Boscolo & Hidi 2007, 2). At underseoge sammenhange mellem skrivning og motivation er
altsa en kompleks opgave, og der er ikke entydighed mht., hvad de vigtigste motiverende
faktorer i1 forbindelse med skrivning er (2). Til gengeld er der relativt stor konsensus om to
faktorer som virker demotiverende for skrivning i skole- og uddannelsessammenhange. Dem
fremforer Boscolo og Hidi som et svar pa spergsmalet om, hvorfor skoleelever kan vare
umotiverede for skrivning: For det forste kan skriveprocessens mange forskellige typer af
udfordringer fore til manglende motivation. Dette geelder sarligt uerfarne skrivere - som bern
1 sagens natur ofte er — fordi mangel pa erfaring forer til flere og svarere udfordringer. Det
andet demotiverende aspekt af skrivning i skolesammenhang kalder Boscolo & Hidi
traditionel curriculum-orienteret skrivning, dvs. skoleorienteret skrivning, som ikke har et
egentligt arinde eller forméal ud over at leereren har stillet en opgave som skal skrives,
afleveres og evalueres (3). Her er en tydelig parallel til Jeppe Bundsgaards pointer om
skrivning i autentiske situationer. Boscolo og Hidi behandler i deres artikel tre temaer
indenfor motivation, som dog pé tvaers af forskning anses for at vaere betydningsfulde i
relation til skrivning: an orientation towards writing, self-perception of competence in
writing og self-regulation in writing. Her uddyber jeg temaerne med udgangspunkt i mulige

betydninger for skrivelyst.

Vilje og interesse
Min oversattelse af dette tema er udtryk for en fortolkning af Boscolo og Hidi. De skriver an
orientation to write or not to write. De bruger ogsd ord som goal orientation, motives, needs,

values og interests om dette tema (Boscolo & Hidi 2007, 2). Det er bade bredt og komplekst.
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Det de fx kalder motives (dvs. motiv eller bevaggrund) kan igen sammenlignes med det, som
Jeppe Bundsgaard behandler under autenticitet — at det skal give mening at skrive. I de afsnit,
hvor Boscolo og Hidi nermere behandler dette tema som en faktor for motivation, kredser de
primart om elevers interesse for skrivning forstaet pa forskellige mider; men interesse er hos
dem koblet sammen med, at skrivning giver mening for den der skriver. Boscolo og Hidi
skelner mellem interesse i at skrive om et bestemt emne og interesse for selve aktiviteten at
skrive: “writing on an interesting topic vs. writing as an interesting activity” (5). En elevs
interesse for skrivning kan séledes aktiveres pa begge mader (6). En del forskning tyder
ifelge Boscolo og Hidi p4, at elever, der oplever interesse for skrivning, ogsa foler sig mere
kompetente og i stand til at mede skrivningens udfordringer (6). Dermed er interesse neert

forbundet med de to andre temaer, som Boscolo & Hidi behandler (se nedenfor).

Kompetence og selvtillid

Dette tema kalder Boscolo og Hidi for self-perception of competence in writing. Boscolo og
Hidi henviser til forskellige andre forskere som siden 1990°erne har vist, at nar man skal laere
at skrive, sa er det optimalt at leere det 1 en kontekst, hvor de aktiviteter og opgaver, man skal
udfere, befinder sig pa et passende niveau af udfordring, og hvor man er i stand til
selvsteendigt at lose opgaverne: ’an appropriate level of difficulty ('challenge’) and
autonomy” (6). Nar elever foler, at de kan lgse de opgaver og udfordringer, de bliver stillet
overfor, sd vil de udvikle en opfattelse af sig selv som kompetente. Denne selvopfattelse vil
videre fremelske elevernes motivation for fortsat at arbejde med skrivning. Elevers
selvopfattelse underseges ofte under begrebet self-efficacy (Boscolo & Hidi 2007, 7; Healey
2019, 189). Jeg oversatter det her simpelt til se/vtillid i forhold til skrivning. Noget af det,
forskningen viser, er, at der er sammenhang mellem elevers selvtillid og faktisk udvisning af
kompetencer. I studier af 4.-5.-klasses elever er det blevet vist, at jo bedre en opfattelse
eleverne har af egne kompetencer, jo bedre tekster skriver de, og jo bedre er de til at lose
problemer undervejs i skrivningen (Boscolo & Hidi 2007, 7). Dette haenger sammen med, at
elever, der har en hoj grad af selvtillid, ogsa har tendens til at s@tte mél og vere udholdende,
ndr de skriver. Det betyder samtidig, at elever som opfatter sig selv som kompetente udvikler
deres kompetencer mere og hurtigere. Der er altsa et steerkt gensidigt forhold mellem

selvtillid, udvikling af kompetencer og motivation.
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Selvstyring og beherskelse af skriveprocessen

Dette tema har jeg oversat fra self-regulation of writing (Boscolo & Hidi 2007, 8)°. Nar en
elev skal skrive en sammenh@ngende tekst, skal hun vaere i stand til at koordinere kognitive,
metakognitive og lingvistiske processer. Hun skal fx kunne valge og forsta
informationskilder, tage beslutninger om, hvilke idéer skal inddrages, s@tte saetninger og
afsnit sammen pd meningsfulde og korrekte méder samt vaelge forskellige strategier for
tidsforbrug. Alt dette er bare noget af det, der ligger i evnen til selvstyring i forbindelse med
skrivning. Flere studier peger pé, at en elev der er i stand til selvstyring, far positive folelser
(selvtillid) og interesse for skrivning, og hun tenker selvstendige tanker, der medforer vilje
til malsetning og udvikling af kompetencer (8). Der er altsa igen tydelig sammenhang
mellem de tre temaer. Selvstyring i relation til skrivning omfatter ifelge Boscolo og Hidi
bade selvstyring i forhold til egen person (fx ved at satte et mal), handlinger (fx ved at vaelge
imellem forskellige mader at udtrykke sig pa) og omgivelser (fx ved at finde et stille sted,
hvor skrivningen kan foregd). Studier viser generelt, at underviser man elever i strategier for
selvstyring — fx i hvordan man planlaegger skrivning og hvordan man i det hele taget
behersker en skriveproces — sa bidrager det positivt til elevernes udvikling af
skrivekompetencer og preestationer samt til deres holdning til skrivning og deres opfattelse af

egne evner (8).

Jeg vil understrege, at de tre temaer i praksis ikke er adskilt fra hinanden. Som det fremgér
har de fx gensidig indflydelse pa hinanden. En vigtig pointe fra Boscolo og Hidi er derfor
ogsé, at er vanskeligt at sige noget konkret om den komplekse sammenhang mellem
motivation og skrivning. Fra Boscolo og Hidi udleder jeg disse negleord med mulig
betydning for forstaelsen af skrivelyst: vilje til eller interesse for skrivning, selvtillid og
selvstyring. Interesse star som det mest uhdndgribelige tema, og i det folgende udforsker jeg

netop dette lidt nermere.

¢ Jeg bruger ordet selvstyring. Jeg kunne ogsé have valgt selvregulering eller selvorganisering. Ligesom det er
tilfaeldet med kompetencebegrebet, ligger her et helt selvsteendigt forskningsfelt. Jeg har valgt at bruge
selvstyring, fordi jeg opfatter Boscolo & Hidi sadan, at der ligger et element af egen-indflydelse i deres
definition, og her mener jeg, selvstyring deekker bedst.
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Borns interesse for skrivning (Lipstein og Renninger)

Lipstein og Renninger har i artiklen Putting things into words: the development of 12—15-
year-old students’ interest for writing dels en psykologisk vinkel og dels et barneperspektiv.
Via interview har de undersegt interesseudvikling hos 12-15-drige skolelever i England.
Artiklen bygger pa tanker, der gar tilbage til professor i filosofi og paedagogik John Dewey
(1859-1952), som i 1913 formulerede: "where there is interest effort follows (...) teachers
cannot make a student interested in a subject matter, they can support students’ abilities to
make connections between their prior experiences and the materials to be learned” (Lipstein
& Renninger 2007, 113). Larere kan ikke bare fi skoleelever til at interessere sig; men de
kan hjlpe eleven med at lave mentale forbindelser mellem tidligere erfaringer og det der
skal forega her og nu. Nar elever er interesseret i et emne, er de mere tilbgjelige til at rette
deres opmarksomhed mod emnet, til at sette mal for sig selv og til at udvikle effektive

strategier for at arbejde med emnet (113). Det gaelder ogsé for skrivning.

Interesse udvikler sig i et samspil

Lipstein og Renninger definerer interesse som begreb. Det gor de meget detaljeret og pa
baggrund af forskellige andre studier. Den vasentligste pointe for mit fokus er, at interesse
ifolge dem ikke ber ses som en egenskab hos eleven. Interesse ber anskues som noget, der
kan opstd og udvikle sig i samspillet mellem eleven og skriveaktiviteten (114). Lipstein og
Renninger undersgger hvordan elevers interesse for skrivning udvikler sig, og hvordan den
pavirker fx kontrol over skriveproces, selvopfattelse, selvtillid og indsats ift. skrivning. De
skelner mellem situationel og individuel interesse: Situationel interesse refererer til en
interesse der opstr pga. udefrakommende stimuli. Den kan skifte flygtigt og knytter sig til
ojeblikket eller til fx et bestemt emne i en bestemt situation. Den kan vere kortvarig eller den
kan (hvis den stimuleres lobende) udvikle sig til at vare i leengere tid. Individuel interesse
refererer til, at en elev af sig selv vender tilbage til skrivningen over tid, ogsé uden stimuli
udefra. Individuel interesse og fastholdelsen af den over tid er dog stadig athaengig af
understottelse: Selvom en elev med individuel interesse er mere villig og tilbgjelig til at
beskeaeftige sig med skrivning, sa kan tilbgjeligheden enten understettes eller begranses af
vilkar i elevens omgivelser. Det kunne fx vare, om eleven har tid nok til at arbejde med sine
egne idéer, om eleven bliver forsynet med forslag og tilgange til at lase problemer med
skrivning, om eleven har mulighed for at interagere med andre osv. I forhold til pointer fra

tidligere, kredser Lipstein og Renninger om noget parallelt til fx autonomi (Ryan og Deci),

23



Masterprojekt af Stine Heger (321799 STHE)
Master i berns litteratur og medier, forar 2020
Anslag: 95.474 (39,8 ns)

kompetencer og selvstyring (Boscolo og Hidi) og tilhersforhold (Ryan og Deci). Det er ogsa
en pointe i forhold til betydning for forstaelsen af skrivelyst, at de viser, hvordan konteksten
har betydning pa forskellige méader i udviklingen af interesse for skrivning. Konteksten er fx

med til at afgere, om interesseudvikling overhovedet finder sted (117).

Interesse er noget dynamisk
Lipstein og Renninger benytter en model til at vise interesseudvikling og forholdet mellem
situationel og individuel interesse: ”The four-phase model of interest development”. Hver fase

i modellen er karakteriseret af positive folelser og forskellige erkendelser:

Aktiveret situationel interesse (triggered situational interest)

Eleven opdager en interesse for at skrive, méske kun flygtigt, og de positive folelser, der
knytter sig til situationen eller gjeblikket, hvor opdagelsen finder sted, gor at eleven her
og nu retter sin opmarksomhed mod skrivning.

Fastholdt situationel interesse (maintained situational interest)

Eleven vender (gentagende) tilbage til skrivning, typisk ved at blive opfordret til det og
ved at blive understottet i at finde nye méder at forstd og relatere sig til skrivning pa. Fx
ved at knytte skrivningen til tidligere erfaringer eller andre ting, som eleven kan lide
eller er god til.

Spirende individuel interesse (emerging individual interest)

Eleven spger selvsteendigt og gentagende tilbage til skrivning, begynder at stille
nysgerrige spergsmal og opseger information der relaterer sig til selve skrivningen eller
til emnet. Den sggende proces forer til, at eleven begynder at udvikle selvstyring og
egenkontrol, at elevens vardsattelse begynder at stige, og at eleven begynder at opbygge
storre viden om og specifikke kompetencer for skrivning.

Veludviklet individuel interesse (well-developed individual interest)

Eleven fortsatter med selvstendigt og gentagende gange at vende tilbage til og at
engagere sig i skrivning. Engagementet i skrivning bygger pa: en nysgerrig og spergende
tilgang, selvstyring, vaerdsettelse og evnen til at kunne deempe egne frustrationer og

opretholde egne kreative tenkemader (117-118).7

” Lipstein og Renninger beskriver modellen mere generelt — jeg har i min oversattelse her tonet faserne til at
handle om interesse for skrivning specifikt, ud fra hvad de i gvrigt skriver i deres artikel om elevers
interesseudvikling i forbindelse med skrivning.
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Ifolge Lipstein og Renninger er en elevs interesse i skrivning altsé et resultat af en
udviklingsproces. Modellen viser bade, at interesse er dynamisk, at den udvikler sig over tid,
og at den kan beveage sig pa en skala mellem overfladisk og dyb. Interesse er desuden bade
en forudsatning for udvikling af kompetencer, selvtillid og selvstyring — og et resultat. En
primar pointe i artiklen er, at motivation og interesse haenger sammen pa komplekse mader.
Ift. forstaelse af skrivelyst som en indre oplevelse, sd bidrager Lipstein og Renninger med tre
vigtige pointer: For det forste ser jeg overordnet interesse som noget vigtigt for en samlet
forstéelse af skrivelyst. For det andet er der pa baggrund af deres artikel grund til at tro, at
skrivelyst méske heller ikke er noget statisk som et barn enten har eller ikke har, at det er
athengigt af flere faktorer, at det udvikler sig, og at en voksen ikke bare kan give et barn
skrivelyst pa en bestemt made. For det tredje er det en pointe, at konteksten kan have en
afgerende betydning for, hvordan skrivelysten kan udvikle sig. Fra Lipstein og Renninger
udleder jeg derfor folgende negleord: Interesse som et samspil, interesse som dynamisk
udvikling og betydningen af konteksten. Det er samtidig tydeligt, at ogsd kompetencer,

selvstyring og selvtillid er centralt hos Lipstein og Renninger.

Borns oplevelse af skrivning (Healey)

I artiklen "How Children Experience Creative Writing in the Classroom” fra 2019 undersoger
Healey, hvordan elever i 6. klasse oplever skriveaktiviteter i klasserummet. Han undersegger
specifikt creative writing (dvs. fiktionsskrivning eller litteraer skrivning). Han har desuden
tydeligt fokus pd barnet og pa den indre oplevelse. Healeys formal er at kortleegge essensen af
berns skriveoplevelse ved at skabe et indblik i, hvordan deres bevidsthed arbejder, nar de
skriver (Healey 2019, 184-186). Hans undersoggelse bygger pa interview med 11-12-arige
elever i en australsk skole, og den stir som et pionerarbejde i skriveforskningen (186). Det er
blevet undersegt, hvordan professionelle forfattere oplever skrivning (Fine 2015); men man
kan ikke g ud fra, at bern har den samme skriveoplevelse, og derfor er Healey sarligt
interesseret i barns perspektiv (186). Ifelge Healey er der grund til bekymring over, at der
findes s& begranset viden om berns oplevelser med skrivning, fordi der er mange eksempler
pa forskning, som viser, at barn har negative opfattelser af skrivning, og at mange bern har en

dybtfoelt identitet som “darlige skrivere” (184).
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Sanser og folelser

En hovedpointe hos Healey er, at berns skriveoplevelser er nart knyttet til deres umiddelbare
sanser og felelser (emotions). Dvs. alt hvad bern maerker, nar de sidder i et klasselokale,
pavirker deres samlede oplevelse med skrivning. Ifelge Healey kan det inkludere alt fra
hvordan det foles i kroppen at sidde stille pa en stol og hvordan en blyant foles i hdnden til
private folelser, som opstér i relation til leereren eller som knytter sig til et bestemt emne.
Noget andet der kendetegner berns oplevelser af skrivning, er bevaegelsesfrihed (min
oversattelse af movements). Healey taler om dette bade i konkret og overfort betydning, dvs.
bern vaerdsatter frihed til at bevage sig i rummet helt konkret, men ogsé i abstrakt betydning:
Frihed til at bevage sig forskellige steder hen mentalt i lobet af en skriveaktivitet (Healey
2019, 185-186). Her er en mulig parallel til bade Steffensens og Trine Bundsgaards pointer
om hhv. den emotionelle udfoldelse og den indre dialog som betydningsfuld for skrivelyst.
Healey viser, at nar berns folelser og/eller bevagelsesfrihed begrenses, sa bliver deres
udfoldelse af skrivning ogsa begranset. Pa linje med pointer fra mine tidligere afsnit, viser
Healey, at barnenes opfattelser, vaerdsattelse og folelser i forbindelse med skrivning péavirker
deres motivation, som igen pavirker deres egentlige skriftlige formaen, dvs. deres
kompetencer (184).

Healey indleder sin artikel med at referere en skoleelevs skriveoplevelse:

When he began to write, images flowed in front of him, one after the other. Then he
heard his teacher’s voice reminding him to use similes. The images were replaced by the
classroom walls, his desk and his paper. He looked at his four lines of simile-free writing
and knew he had to try something else so that he could write like a Year 6 should. (184)

Citatet illustrerer en sp@nding mellem en indre verden, der bestér af idéer, som flyder forbi”
og en ydre, konkret verden, der bestar af klasseverelset og af lereren, der stiller specifikke
krav (at eleven skal bruge similes, dvs. billedsprog i form af sammenligning). Udforskningen

af netop denne spanding er central for Healey og hans relevans for min undersogelse.

Et indre tovtraekkeri mellem fantasi og regler

Pé baggrund af sin undersggelse opstiller Healey tre dimensioner, som til sammen udger
berns samlede skriveoplevelse. P4 den ene side i barnets bevidsthed stir dimensionen The
writing world, som er en slags indre idérig fantasiverden. P4 den anden side star Schooled
writing, dvs. skolens krav og regler om skrivning. Den tredje dimension er 7he self, dvs.

barnets identitet som skribent. Ifolge Healey opstar der i bernenes bevidsthed en spending
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mellem denne indre fantasiverden og skolens standarder, krav og regler, og spendingen
pavirker deres identitet og den made, hvorpa de opfatter sig selv som skribenter. Jeg uddyber

i det folgende.

En fantasifuld og idérig indre skriveverden (the writing world)

Boarnene beskriver, at de oplever et andet sted” end klasserummet, hvor de mentalt kan
beveage sig hen, nar de skal skrive. Her ser de ting ske (“events playing out”) i deres tanker
(188). De far idéer, de lader sig rive med, og de skriver bare de ord og satninger, som
kommer til dem. Bornene beskriver denne indre verden som en sammenhang bestdende af
idéer og fantasi, hvor de kan se forskellige ting og begivenheder for sig pa den indre
nethinde. Nar bernene er i gang med at ’se” deres egne idéer pa denne méde, er de ikke
fokuseret pa lektien eller opgaven, og idéer kommer til dem som fra et andet sted”, uden at
de bevidst konstruerer dem (188). Barnene beskriver desuden, at de, nar de far lov til at
skrive lgs uden forstyrrelser, oplever en intuitiv proces, der foles for dem som fri bevagelse
(flowing). Bevagelsen er bade mental (idéers bevagelse) og konkret (bevagelse af blyanten
over papiret eller fingrende pa tastaturet) (189).

En ydre skoleverden praeget af regler og krav (schooled writing)

Denne dimension af bernenes skriveoplevelse bestar af opmaerksomhed pé standarder,
kriterier, krav og regler for skrivning. Bernene beskriver, at de straeber efter at leve op til
standarder for kvalitet i deres tekster, fordi de ved, teksten skal vurderes eller bedemmes:
“working towards a writing product for the sake of school, following models for what is
expected”. Nogle af barnene beskriver, at de oplever dette som “putting away good ideas” 1
forseget pa at leve op til en passende standard for skrivning pa deres klassetrin (190).
Bornene orienterer sig forskelligt 1 forhold til standarder og krav fra leereren, men de
accepterer dem ubetinget som en del af skoleskrivning. Nogle ser krav som en hjalp eller
vejledning, andre ser dem som restriktioner eller begraensninger (191). Almindelige regler for
skrivning og tekst, der eksisterer ud over lererens anvisninger, er ogsd en del af denne
dimension (formelle sproglige og grammatiske normer, korrekthed osv.) samt bernenes

opfattelser af, hvad der er en rigtig méde at skrive pa (the rules of good writing) (192).
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Barnets identitetsfolelse som “en der skriver” (the self)

Healey definerer the self' som dét et barn foler om sin identitet som skribent. Denne
dimension befinder sig midt imellem de to andre dimensioner. Mht. oplevelse af deres egen
1dentitet er bernene for det forste bevidste om den sociale verden, de er en del af. De skaber
sociale identiteter, ndr de skriver. De integrerer deres interesser, og de er bevidste om lasere,
som de i teksterne forseger at skabe forbindelser til (189-190). I den proces afslorer eller
skjuler de ting om sig selv og skaber i deres tekster et sakaldt “imagined self” (189). For det
andet beskriver barnene, at de labende har tanker og felelser, der handler om, hvorvidt de er
gode eller dygtige nok til at skrive. De har overvejelser over, om de vil skuffe nogen
(forazeldre, lereren), over hvilken bedemmelse de vil {4, de sammenligner sig med
kammerater osv. Disse overvejelser kan foles distraherende (189). Samtidig beskriver
bernene, at den kreative skriveoplevelse ogsa kan give dem folelser af frihed, kontrol og
ejerskab: ”The creative writing experince is one of agency”, skriver Healey (190). Bornene
oplever serligt dette i friheden til at skabe karakterer og verdener, nar de skriver. De
glemmer midlertidigt opgaven eller lektien og erstatter den med egne valg. Bernene oplever

tydelige formal med litteraer skrivning, og det er ofte formal, som de selv finder pa (190).

I forhold til en forstaelse af skrivelyst, s& bidrager Healey med et relevant og detaljeret
indblik i berns indre oplevelser med skrivning, som ingen af mine andre kilder pa samme
mdde leverer. Han konkluderer, at berns skriveoplevelse er en slags tovtraekkeri (fug-of-war),
hvor barnets bevidsthed som beskrevet skifter mellem deres indre fantasiverden og den ydre
skoleverden med skriveopgaven, de er blevet stillet overfor. Dette tovtraekkeri pavirker den
made, hvorpa barnet opfatter sin identitet som skribent (the self). Barnet skifter mellem
positive folelser forbundet med agency i the writing world og negative folelser forbundet med
utilstreekkelighed i schooled writing. (192-193) Det kunne pege p4, at skrivelyst méske er
teettere knyttet til den indre fantasiverden end til skolens regler og krav. Healey sammenligner
bernenes oplevelser med studier af professionelle forfatteres oplevelser, og hans resultater
indikerer, at bern ikke udvikler en opfattelse af skrivning som “authorial tool” (184). Det vil
sige, at barn skriver og opfylder skriveopgaver i skolen uden at udvikle en opfattelse af sig
selv som “’sadan én der skriver”, altsd en skribentidentitet. Ifolge Healey har det store
konsekvenser for deres selvtillid og mulighed for udvikling af skrivekompetencer. Bernenes
oplevelse af det mentale tovtraekkeri er ifolge Healey formet af, at de opfatter skoleskrivning

som en modsetning til fantasifuld skrivning. Det vil Healey @ndre pa:
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If children are to grow as writers in an authentic sense, then there needs to be a truce in
the tug of war conflict, where the experience harmonises the classroom as a workshop to
learn how to craft writing with the imagination from which inspiration arises. (193)

Han argumenterer for, at skriveundervisning ber tilrettelegges som et vaerksted der
balancerer skrivning som et hdndvark (herunder fx retskrivning og skriveteknikker) med
bernenes egen fri udfoldelse af fantasi, kreativitet og idéer. Dette er afgerende, fordi bern sé
vil opleve at de udvikler sig og vokser som genuine skribenter, hvilket vil styrke deres
selvtillid, kompetencer og — vil jeg her tilfoje — muligvis deres skrivelyst. Healey samler trade
fra flere af mine andre kilder. I hans identitetsbegreb ser jeg fx en parallel til Steffensens
tidligere pointer om den litterare skrivnings potentiale for identitetsudvikling. Samtidig er
der ogsa paralleller til Jeppe Bundsgaards pointer om autenticitet og til forskellige tidligere
pointer om selvtillid og selvstyring. Vigtige negleord, jeg udleder fra Healey, omfatter
betydning af sanser og folelser, veerdscettelse, fantasi, frihed, beveegelse, det at skabe noget

nyt, udforskning af egne idéer, identitetsudvikling, det sociale, agency og kontekst.

Opsamling

Her afslutter jeg min teoretiske udredning af muligheder for at forsta skrivelyst som begreb.
Jeg har lebende antydet trade og paralleller pa tvaers af kilder, men som det ogsa er fremgéet
er det vanskeligt at danne et overblik over, pracis hvordan de forskellige pointer forholder
sig til hinanden. Det uddyber jeg i min diskussion. Her vil jeg afsluttende pointere i forhold
til min problemformulering, at undersegelsen i hvert fald viser, at skrivelyst ikke pad nogen

simpel made lader sig definere som begreb.
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6 Diskussion

Nogleord pa tvaers af kilder

I de foregéende dele har jeg udledt negleord fra kilder, som jeg vurderer, kan bidrage til
forstéelsen af skrivelyst som begreb. Undervejs har jeg antydet forskellige sammenhange pa
tveers. Her vil jeg diskutere, hvad det pa baggrund af min udredning er muligt at sige om
skrivelyst som begreb samlet set. Jeg vil begynde med at konstatere, at det er kompliceret at
sige noget samlet. Overodnet er der ligheder mellem fx pointer hos Steffensen og Healey, nar
de fremhaever vigtigheden af fantasiens udfoldelse. Eller hos Jeppe Bundsgaard og Boscolo
og Hidi, nar de fremhaver betydningen af, at skrivning skal give mening. At kortlegge alle
trade pa tveers er vanskeligt. Min egen proces med at fortolke resultaterne er foregaet af flere
omgange, og her vil jeg beskrive processen i tre led. Som et forste forseg pa overblik har jeg
lavet en oversigt over projektets forskellige kilder og deres nogleord med betydning for
forstéelsen af skrivelyst, se bilag 1. Her ses de negleord, som jeg lobende igennem opgaven
har naevnt i opsamlende afsnit. Samlet set er der overvaldende mange negleord, og de peger
umiddelbart i flere forskellige retninger og ind i forskellige forskningsfelter — skrivedidaktik,
psykologi, filosofi og dannelse m.fl. Det vender jeg tilbage til. Pa den baggrund er det en
central pointe i mit projekt, at skrivelyst er et yderst komplekst begreb. For alligevel at
naerme mig muligheder for at definere det, har jeg 1 andet led af min bearbejdning organiseret
mine analyseresultater kodet efter nogleordene og ikke efter kilden, se bilag 2. Det har jeg
gjort for at fa overblik over, hvor der er konsensus mellem kilder, hvor der er uenigheder eller
forskelle. Jeg opfatter den organisering som min nedbrydning af skrivelystbegrebet i dets
dimensioner og i de forskellige betydninger, der kan ligge i ordet (jf. mit metodeafsnit).
Oversigten giver et nyt og mere interessant billede, end den ferste oversigt. Her bliver det fx
tydeligt, at ingen negleord optrader alene hos en enkelt kilde. Eksempelvis er autonomi et
negleord. Betydningen af autonomi deekker pé tvers af kilder bade selvstaendighed,
uathengighed og indflydelse. Ordet optraeder direkte hos Ryan og Deci og hos Boscolo og
Hidi; men Trine Bundsgaard skriver ogsd om noget lignende, nar hun leegger vaegt pa, at
skrivelyst for hende henger sammen med selv at kunne bestemme. Jeppe Bundsgaard bruger
heller ikke ordet autonomi, men han skriver om, at elever skal fole, at de geor en forskel, nér
de skriver i autentiske situationer. Det forstar jeg som noget, der ogsa kan betyde, at bern skal

fole, at de har reel mulighed for indflydelse i verden omkring dem. Et andet eksempel er
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negleordet kreativ udfoldelse. Det fremhever Trine Bundsgaard som vigtigt for hendes egen
skrivelyst, Bo Steffensen har ogsé fokus pé det, og Healey argumenterer i sin forskning for
det samme aspekt. Interesse er et vigtigt negleord pa tvaers af forskningen. Selvom der er
forskellige vinkler pa det, sé ser jeg en konsensus om, at interesse er afgerende for
motivation. Jeg naevner disse eksempler fra min bearbejdning af negleord for at vise, at jeg
ud fra fortolkning af mine kilder og deres negleord har samlet mulige betydninger pé tvaers
og skabt et overblik over dem. Oversigten i bilag 2 opfatter jeg ikke som noget endeligt
resultat; men den er vigtig for at illustrere den kompleksitet, der treeder frem 1 min
undersopgelse. En vasentligt ting at navne her er, at alle pointer fra de formidlende
antologikapitler pa forskellige mdder er underbygget i forskningsartiklerne. Det peger péd en
anden central pointe fra min undersggelse: Nok er skrivelyst et flertydigt begreb, det er
relativt uudforsket, og det er stadig i proces med at blive defineret; men det er ikke grebet ud
af den bla luft. Det er i mine analyser tydeligt, at forskellige fagfolk leegger vegt pa
forskellige vinkler, men jeg vil havde, at de hver is@r fremhaver noget med relevans for et
samlet skrivelystbegreb. Dog er der ingen af mine kilder, som dakker alle de aspekter, der
viser sig i den samlede undersogelse. Skal jeg sige noget samlet, er det derfor dette:
Skrivelyst kan ud fra min undersggelse bedst opfattes som et paraplybegreb for et antal
underomrader der til sammen danner skrivelyst. Et paraplybegreb med flere end 20
underomrader (se bilag 2) er dog ikke s@rlig anvendeligt i praksis, og derfor vil jeg ga et
skridt videre: I tredje led af min fortolkningsproces har jeg forseggt at inddele negleordene i
nogle grupper, som har til formal at vise mulige overordnede komponenter af skrivelyst.
Hvor jeg i trin 2 var fintfelende i forhold til teksterne og gik fortolkende til vaerks overfor
mine kilder, deres pointer og betydningen af dem pé tvers, sé er jeg i trin 3 giet mere
eksperimenterende frem og har ud fra en gruppering af negleordene formuleret fem

overordnede komponenter af skrivelyst, som jeg praesenterer i det felgende (se bilag 3).

Komponenter af skrivelyst

I min formulering af komponenter har tre ting veret vigtige: For det forste enskede jeg, at
alle negleord fra min undersegelse s& vidt muligt var repraesenteret. For det andet onskede jeg
pa samme tid mindst mulig kompleksitet af hensyn til muligheden for at anvende
komponenterne i praksis eller som udgangspunkt for videre undersogelse af skrivelyst. For
det tredje har det vaeret vigtigt, at komponenterne tager udgangspunkt i perspektivet hos den,

der har (eller ikke har) skrivelyst, nemlig barnet. Jeg har tidligere skrevet, at jeg ser skrivelyst
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som en indre oplevelse, der kan pavirkes pa forskellige mader udefra. Det jeg nu prover at
skitsere mere konkret er, hvilke komponenter den indre oplevelse bestér af for barnet. Det
betyder, at det ikke er nok, at en voksen fx opfatter, at barnet kan skrive, eller at en voksen
opfatter en skriveaktivitet sddan, at barnet har indflydelse: Barnet skal selv opleve, ”’jeg kan
skrive”, og ”jeg har indflydelse”. Derfor tager min formulering af komponenter

udgangspunkt i dette barns ’jeg’, og hvad det skal opleve, for samlet set at opleve skrivelyst.®

1) Jeg kan skrive

Denne komponent indeholder de negleord, der pa forskellige méader knytter sig til kunnen,
evner og kompetence. Dvs. bade den faktiske formaen (kompetencen) og de selvopfattelser,
der knytter sig til den (selvtillid). Den rummer ogsa selvstyring. Barnet har lert at skrive, kan
udfolde skrivning, han ved hvad han skal, hvordan man ger, og han kan lgse evt.
udfoldninger i skriveprocessen med en vis folelse af kontrol og egen-indflydelse. I
kompetencebegrebet pa tvaers af mine tekster ligger ogsa det, at kompetencerne bliver
understottet positivt, og at der er mulighed for, at de kan udvikle sig. Mulige forskningsfelter

knyttet til denne komponent kunne vere: Skrivedidaktik, retorik og peedagogik.

2) Jeg er interesseret

Denne komponent handler om, at den der skriver, skal vere positivt orienteret imod det at
skrive. Dvs. barnet ma vare interesseret i det emne, han skal skrive om, 1 den aktivitet, som
skrivningen bestar af, eller i den situation, som han skal skrive i. Jeg kobler saledes ogsa
denne komponent sammen med de negleord, der handler om, at skrivning skal give mening:
Barnet oplever eller har for oplevet, at det giver mening for ham at beskaftige sig med
skrivning. P4 den made er negleordet autenticitet ogsa placeret under denne komponent. Det
er det bl.a., fordi flere af mine kilder argumenterer for, at autenticitet kan vaere med til at oge
interesse. Mulige forskningsfelter knyttet til denne komponent kunne vare: Psykologisk og

kognitiv forskning, skriveforskning og retorik.

3) Jeg har indflydelse
Her indgér de negleord, der handler om autonomi og agency. Selvstyring er ogsa delvist med
her. Indflydelse skal forstds bade i forhold til skrivningen helt konkret, altsd at barnet har

indflydelse pa, hvad han skal og vil skrive, og hvordan han vil gere. Han kan tage

8 Jeg forestiller mig dog ikke nedvendigvis, at et barn setter pracis de ord p&, som jeg gor her.
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selvsteendige beslutninger undervejs, og han bliver taget alvorligt som skribent. Han har
mulighed for at udtrykke sig, som han selv vil; han har en stemme, som kan blive hert. Han
har en folelse af, at det har betydning, at han skriver. Saledes indebarer denne komponent
ogsé oplevelsen af at have indflydelse i verden”, overfor &gte lesere, 1 virkelige situationer.
Dermed er neggleordet autenticitet ogsa en del af denne komponent. Mulige forskningsfelter
knyttet til denne komponent kunne vere: Bornelitteratur- eller bernekulturforskning,

psykologisk forskning, antropologiske barndomsstudier, skriveforskning.

4) Jeg har kreativ bevaegelsesfrihed

Der er en relativt stor gruppe af negleordene, der kredser om fantasi, indre dialog og den
kreative skabelsesproces pa forskellige mader. Jeg kobler dem her sammen med Healeys
pointer om mulighed for fri bevagelse i processen. Jeg formulerer derfor en komponent, der
handler om bevagelsesfrihed forstaet bredt: Barnet har mulighed for og tid til at udforske
sine idéer og bruge sin fantasi. Han har mulighed for at forholde sig legende til idéer og
bevage sig frit rundt i sit idélandskab uden indgreb udefra. Han har mulighed for gennem sin
kreativitet (fx via fortelling) at skabe noget nyt, som ikke var der for. Han foler sig fri til at
valge mellem idéer, til at bestemme sig for noget og ombestemme sig igen. Mulige
forskningsfelter knyttet til denne komponent kunne vare: forskning i kreativitet, forskning i

berns leg, filosofi og dannelsesforskning, bernekulturforskning.

5) Jeg herer til

Denne komponent indeholder de negleord, der kredser om identitet, folelser og selvet pa
forskellige mader, og sa indeholder den ogsa det som Ryan og Deci kalder tilhersforhold eller
oplevelse af fallesskab. Dvs. at det at hore til, nar man skriver, kan betyde flere ting: Barnet
ma4 fole at han herer til i aktiviteten, i situationen og i feellesskabet. Han mé kunne se sig selv
som “’sddan én der skriver”. Han ma kunne genkende sig selv og kunne spejle sig i det han
selv skriver, forteelle sig selv”, ”se sig selv”’ og “’skabe sig selv” gennem skrivning. Samtidig
m4 han opleve et tilharsforhold i situationen eller i et feellesskab med andre, fx ved at flere
skriver sammen, eller ved at dele erfaringer med skrivning. Han ma vaere anderkendt som et
selvstendigt individ, og han ma fele, at han bliver taget alvorligt. Det er en del af denne
komponent, at barnet er godt tilpas, nar han skriver — bade fysisk og felelsesmaessigt. Mulige

forskningsfelter knyttet til denne komponent kunne vare: Psykologi, barndomsforskning,

filosofi og dannelsesforskning, skriveforskning.
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Disse fem komponenter udger mit samlede bud p4, hvad skrivelyst som paraplybegreb kan
daekke over. Jeg opfatter ikke komponenterne som en endelig definition, men som et forslag
til videre udforskning og faglig diskussion. Nogle af nggleordene (autenticitet, autonomi og
selvstyring) har jeg placeret pa tveers af komponenter. En anden mulighed var, at autenticitet
havde sin egen komponent. Det viser blot, at der er flere mulige mader at organisere det pa, at
dette er ét forslag, og at forslaget kan diskuteres. Jeg opfatter desuden ikke komponenterne
som skarpt afgraensede fra hinanden. Det er en fordel ved komponenterne, at de er formuleret,
sa de er umiddelbart forstaelige ogsa i en praksissammenhang. Desuden synligger de
forskellige vigtige omrader, man kan undersgge nermere i forskning eller sette ind overfor 1
praksis med skrivning og skriveundervisning, fx hvis man vil styrke berns skrivelyst. Hver
komponent kan udvikle sig, skrivelyst er ikke noget statisk. Den udvikler sig forskelligt hos
forskellige bern, og den er ikke det samme hele tiden i alle sammenhange ved alle former for
skrivning. P4 baggrund af min undersogelse er det fejlagtigt at tro, at ét sarligt tiltag eller én
bestemt didaktik kan skabe skrivelyst for alle elever i alle ssammenhange. Komponenterne
tydeligger desuden, at skrivelyst ikke kan undersegges fra ét forskningsfelt alene. Dette er et
vigtigt resultat af min undersggelse. Skrivelyst er stadig komplekst at forholde sig til, men jeg
vil haevde, at komponenterne skaber overblik over den kompleksitet. Jeg forestiller mig, at de
kunne vare med til at gore skrivelyst mere hdndgribeligt i praksis og mere tilgengeligt at
undersoge forskningsmassigt. | mine oversigter over nogleord fremgar det, at kontekst er
noget, nasten alle kilder naevner som betydningsfuldt. I forbindelse med komponenterne har
jeg fokuseret pa barnets indre oplevelse af skrivelyst. Min undersogelse peger dog pa, at den
indre oplevelse altid er athengig af konteksten, omstaendigheder og vilkar for skrivning. Jeg

illustrerer i figur 1, hvordan jeg ser for mig, at kontekst og komponenter henger sammen:
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jeg
kan
skrive

jeg
er
interesseret

jeg
har
indflydelse

jeg
har kreativ
beveaegelsesfrihed

Figur 1: Komponenter af skrivelyst

Som jeg her forsgger at vise, sd pavirker konteksten de forskellige komponenter og indvirker
dermed pa den samlede oplevelse af skrivelyst. Kontekstens betydning for hver komponent er
dermed ogsd noget man ville kunne undersgge mere specifikt.

Man kan indvende imod mine komponenter, at det stadig stér relativt uklart, hvilke
pracise grenseflader og indbyrdes relationer, de har, eller om nogle komponenter er mere
afgerende end andre. Det er min formodning pd baggrund af den viden, jeg har nu, at alle
komponenter ma vare i spil, for at skrivelyst rigtig kan trives; men det kan jeg ikke
konkludere pd baggrund af mit projekt. Yderligere undersogelse vil givetvis kunne skabe

mere klarhed over disse spergsmal. I den proces er det sandsynligt, at andre komponenter
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eller andre organiseringer kunne opstd. Man kan ogsa indvende, at inddragelse af andre kilder
kunne have fort til andre negleord og dermed andre komponenter. Det kan jeg ikke afvise;
men jeg vil nevne, at der ligger et meget grundigt litteratursegningsarbejde og en
omhyggelig udvalgelsesproces bag min undersogelse.

I antologierne om skrivelyst, som jeg behandlede i del 4, er der flere forfattere, der har
fokus pa, hvad skrivning i specifikke genrer kan betyde for skrivelyst. Genrespergsmaélet er
blot ét eksempel pa noget, som jeg ikke har prioriteret at have sarligt fokus pé i min
undersogelse. Det er primart fordi forfatterskoler for bern har vaeret mit udgangspunkt, og
her skriver bernene udelukkende i litterere fiktionsgenrer. Jeg ser dog komponenterne som
uathangige af, hvilke genrer, bern skriver i. I det folgende diskuterer jeg mine komponenter

af skrivelyst i relation til konteksten forfatterskoler for bern.

Skrivelyst i forfatterskoler for born

Jeg har tidligere beskrevet, hvad karakteriserer forfatterskolerne som kontekst for berns
skrivning. Jeg fremhavede betydningen af den professionelle forfatter og af undervisningen
som et praksisfellesskab mellem forfatter og bern. Jeg fremheaevede ogsa, at udgivelser af
bernenes tekster har betydning, og at bernene ifelge Skyggebjerg oplever, at de bliver bedre
til at skrive, og at forfatterskolen er et vigtigt fellesskab for dem. Umiddelbart tyder min
undersogelse pd, at forfatterskolen i et vist omfang understotter alle fem komponenter af
skrivelyst. De bern, der deltager i forfatterskolerne, har kompetencer til at skrive, og de
udvikler deres kompetencer ret specifikt i forfatterskolen. Praksisfaellesskabet i
forfatterskolen er givetvis med til at understotte, at de ogsa lebende udvikler selvstyring og
selvtillid, bl.a. gennem erfaringsudveksling med den professionelle forfatter (Jeg kan skrive).
Mht. interesse for skrivning, m& man antage, at bern i forfatterskoler ikke nedvendigvis er
reprasentative for alle bern. De er bern som allerede har interesse for litteratur og skrivning,
og i forfatterskolen har de mulighed for at udvikle denne interesse yderligere. Det er samtidig
tydeligt, at bernene i forfatterskolerne oplever, at det giver mening at skrive. Nar de
iscenesattes som forfatterspirer og far udgivet deres tekster, er det med til at fastholde
oplevelsen af, at der er en mening med at skrive, og at man ogsd som barn kan skrive til gte
laesere (Jeg er interesseret). Den tredje komponent har ogsa tydelig relevans i forhold til
forfatterskolerne. Noget af det, jeg fremhavede, var bearnenes indflydelse pa undervisningen,
respons og skriveaktiviteter. Ud over det ligger der ogsa en form for indflydelse, autonomi og

agency i det, at barnene iscenesattes som forfattere i praksisfaellesskabet og via udgivelser
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(Jeg har indflydelse). Bornene i forfatterskolerne italesatter, at der er forskel pa skrivning i
skolen og skrivning i forfatterskolen. Meget af det de siger i den forbindelse handler om den
frihed, de oplever i forfatterskolen. Kun fantasien setter granser, der er ikke noget, man skal,
og barnene kan i sidste ende selv bestemme suverant over egne tekster og processer (Jeg har
kreativ beveegelsesfrihed). Man kan sige om min sidste komponent, at bernene 1
forfatterskolen sandsynligvis igen adskiller sig fra flertallet ved allerede pa forhand at opfatte
sig selv som ”’sddan nogen der skriver”, fordi de jo er tilmeldt en forfatterskole. Dog vil jeg
navne om denne komponent, at praksisfaellesskabet igen spiller en rolle pa den méade, at
bernene meget tydeligt italesatter, at feellesskabet om skrivning har betydning. Det
identitetsmessige er ogsa pa spil, nar bernene fx siger, at de kan se sig selv pa en ny made,
nar de skriver om deres egne folelser, eller nar de fremhever venskaber, som de opbygger

med andre bern i forfatterskolen (Jeg horer til).

Komponenterne for skrivelyst kan altsé bl.a. bruges til at give en mulig forklaring pa, hvorfor
skrivelyst tilsyneladende blomstrer i forfatterskoler for bern. Det ville vaere relevant at bruge
dette som udgangspunkt for at undersege skrivning i forfatterskoler n@rmere — bl.a. med

henblik pa at skabe mere skrivelyst i skolen, jf. min indledning.

Videre undersggelse af skrivelyst

Som allerede antydet er der mange veje at ga i ift. videre undersogelser af skrivelyst. Som jeg
har vist, reprasenterer hver komponent flere forskellige begreber og muligheder for
forskningsmassige tilgange, og man kan ga til undersegelser én komponent ad gangen. Det
ville ogsé vere relevant at undersege komponenternes indbyrdes relationer og muligheder for
forskellige balancer imellem dem: Kunne man fx forestille sig, at et barn med meget lav
selvtillid ift. kunnen ville opleve aget skrivelyst ved mulighed for at skrive med meget hoj
grad af kreativ bevagelsesfrihed? Den slags spergsmal giver komponenterne skerpet
mulighed for at stille. Jeg har ikke mulighed for at g i detaljer med alle potentielle vinkler og
underspggelser her; men det er en pointe i sig selv, at mulighederne er overvaeldende mange.
Her vil jeg pege pa to konkrete forslag til fokus i undersegelser. Det ene tager udgangspunkt i
pa komponenten jeg horer til, det andet i komponenten jeg har kreativ beveegelsesfrihed.
Begge forslag med interesse for, hvordan erfaringer fra forfatterskolerne kunne inspirere
skolens undervisning. Det er narliggende at antage, at der i skolen bl.a. er fokus pa, at elever

skal udvikle deres skriftlige kompetencer (dvs. komponenten jeg kan skrive). I den nyeste
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danske skriveforskning kan man se fokus p4, at skrivning skal give mening for eleverne
(Molbaek 2019), hvilket kunne relatere sig til komponenten jeg er interesseret og maske jeg
har indflydelse. Det ville vare interessant at undersgge, om erfaringer fra praksisfellesskabet
1 forfatterskolerne sarligt kunne styrke jeg harer til og jeg har kreativ beveegelsesfrihed for
elever i skolens skriveundervisning. Helt konkret foreslar jeg som det forste, at man kunne
undersege, hvordan det ville pavirke skoleelevers oplevelse af at hore til 1 forbindelse med
skrivning, hvis de 1) i1 hgjere grad skrev sammen i klasserummet og udvekslede erfaringer
med hinanden om skrivning og 2) hvis lareren ogsa skrev og udvekslede erfaringer med
bernene. Dette er noget, som Healey ogsa peger pa som et potentiale for udvikling af
skriveundervisning i skolen (Healey 2019, 193). Det er desuden en kendt pointe fra den
retoriske didaktik at skriveundervisere selv ber vere udevende (fx Murray 2004).

Det andet konkrete fokus, jeg vil foresla, relaterer sig til forfatterskolernes eksklusive fokus
pa litteraer fiktionsskrivning. Med sarligt henblik pd komponenten jeg har kreativ
beveegelsesfrihed, foreslér jeg, at man kunne undersgge, om en praksis med netop
fiktionsskrivning indeholder sarlige potentialer for at styrke berns skrivelyst. Nogle af
Healeys pointer peger igen i1 den retning, men han underseger det ikke specifikt: Hvad ville
det betyde for saerligt denne komponent af barns skrivelyst i skolen, hvis der fx var mindre
fokus pé at skrive ”godt” og “rigtigt” i forskellige specifikke genrer og mere fokus pa at
udforske sin fantasi og finde pa fortellinger (jf. Healey 2019, 184)?

Det er grundleeggende besverligt at undersege skrivelyst. Bornelitteraturforskningen,
skrivedidaktikken og muligvis flere andre forskningsfelter ma samarbejde. Begreber og
betydninger flyder sammen i en kompleks suppe. Alligevel viser min undersogelse, at det er
meningsfuldt at forsege. Komponenter for skrivelyst giver overordnet mening som knapper
man kan dreje pa i forhold til berns skrivelyst 1 praksis. Man kan diskutere om det ber vare et
mal, at alle barn skal have lige s& meget skrivelyst som dem der gir pa forfatterskole, eller
om alle bern skal vare forfattere. Det mener jeg ikke. Jeg mener heller ikke, at man generelt
kan sige, at der findes skrivelyst i forfatterskoler og ingen skrivelyst i skolen. Jeg kan dog se i
mine formidlende og videnskabelige kilder, som stammer fra skolepraksis, at manglende
skrivelyst er et almindeligt problem i skolen. Derfor mener jeg i forlengelse af Skyggebjerg
og pa baggrund af min undersogelse, at der ligger et stort potentiale for skolen i at udforske
forfatterskolen som en kontekst, hvor forskellige komponenter af skrivelyst ser ud til at blive

understottet med succes.

38



Masterprojekt af Stine Heger (321799 STHE)
Master i berns litteratur og medier, forar 2020
Anslag: 95.474 (39,8 ns)

7 Konklusion

I min problemformulering stiller jeg to spergsmal: 1) Hvilken viden far man gennem en
undersogelse af skrivelyst som begreb i1 udvalgte formidlende og forskningsbaserede kilder?
2) Hvordan kan denne viden bruges til dels at definere komponenter af begrebet skrivelyst og
dels at pege pa muligheder for undersogelse af skrivelyst i praksis? Jeg vil konkludere, at der
for det forste fremkommer den viden, at skrivelyst er et yderst komplekst begreb, som
umiddelbart peger i mange retninger og ind i flere forskellige forskningsfelter. For det andet
viser mine analyser, at det er meningsfuldt at definere skrivelyst som et paraplybegreb for
forskellige komponenter, og jeg argumenterer i projektet for, at det er via disse komponenter,
skrivelyst kan defineres og undersgges i praksis. Jeg har analyseret hhv. fagligt formidlende
og videnskabelige tekster med henblik pa en udredning af skrivelyst som begreb. Jeg har vist,
at der i faglige antologier om skrivelyst ikke findes et entydigt bud pa en definition af, hvad
fagfolk taler om, nir de taler om skrivelyst. Derimod bestar bagerne af mange forskellige
bud. Desuden er der pafaldende meget fokus pa, hvordan voksne kan pévirke skrivelyst
udefra og meget lidt fokus pa berns indre perspektiv. I analyserne af udvalgte
forskningsartikler har jeg vist, at det er muligt at indkredse skrivelyst som begreb ved at
underspge beslaegtede begreber som motivation, interesse og oplevelse; og jeg har ogsé vist,
at der i en sddan udredning fremkommer overvaeldende mange vinkler og negleord med
mulige betydninger for skrivelyst som begreb. I min diskussion har jeg i en tredelt
fortolkningsproces vist forskellige mader at organisere nggleord fra analyserne pa. P
baggrund af den proces har jeg opstillet fem overordnede komponenter for skrivelyst.
Komponenterne er formuleret ud fra min gruppering af negleord, og de tager udgangspunkt i
barnets indre oplevelse: Jeg kan skrive (kompetence, selvtillid, selvstyring mfl.), jeg er
interesseret (meningsfuldhed, autenticitet, udviklingspotentiale mfl.) jeg har indflydelse
(autonomi, agency, autenticitet mfl.), jeg har kreativ beveegelsesfrihed (fantasi, idélandskab,
kreativ udfoldelse mfl.) og jeg harer til (identitet, folelser, tilharsforhold mfl.). I figuren
Komponenter af skrivelyst har jeg desuden vist, hvordan den indre oplevelse af skrivelyst
altid er athaengig af konteksten. Figuren viser en samlet syntese af mit projekt, og dermed
illustrerer den ogsa min mest centrale konklusion. Jeg viser yderligere i min diskussion, at de
fem komponenter for skrivelyst ser ud til at kunne forklare, hvorfor skrivelyst tilsyneladende
blomstrer i forfatterskoler for bern. Med det udgangspunkt har jeg peget pa muligheder for

narmere at udforske erfaringer fra forfatterskoler med henblik pé at skabe skrivelyst i skolen.

39



Masterprojekt af Stine Heger (321799 STHE)
Master i berns litteratur og medier, forar 2020
Anslag: 95.474 (39,8 ns)

Konkret har jeg foreslaet, at skolens skriveundervisning kunne lade sig inspirere af
forfatterskolens praksisfaellesskab, hvor voksne og bern udveksler erfaringer og skriver
sammen, og jeg har foresldet at udforske, om der ligger et sarligt potentiale for komponenter
af skrivelyst i arbejdet med fiktionsskrivning. Komponenterne for skrivelyst peger ind i
forskellige forskningsfelter. Hvis skrivelyst for alvor skal blive et videnskabeligt defineret
begreb, ma disse forskningsfelter samarbejde. Det er altsd kompliceret at undersgge
skrivelyst. Alligevel kan jeg med min undersogelse argumentere for, at skrivelyst kan og ber
undersoges nermere. Det er bade relevant for det barnelitterare felt og for skrivedidaktikken.
Formalet med mit projekt var at bidrage til begrebsudvikling og det faglige sprog med
hvilket vi taler om skrivelyst. Jeg enskede ogsé at pege pad muligheder for videre
undersogelse af skrivelyst i praksis. De formal mener jeg er opfyldt. Man kan indvende, at
projektet efterlader en del ubesvarede spergsmal. Saledes er det klart, at endelige svar pa de
spergsmal, som mit projekt rejser, vil kraeve yderligere studier. Dog ser jeg mit projekt som et

relevant bidrag og et muligt udgangspunkt for videre diskussion og undersogelse.

Perspektivering

Som en afsluttende perspektivering vil jeg kort preesentere en idé til et praksistiltag som er
simpelt, men som kunne have konkret betydning for udvikling af det faglige sprog og den
felles faglige forstaelse af skrivelyst: Dialogmoder mellem forfattere fra forfatterskolen og
skolelaerere der underviser i skrivning. Min inspiration til denne id¢ stammer fra
organisationen First Story i England:® De har en reekke programmer, hvor skoleelever
deltager i skriveforlab med professionelle forfattere. Som en del af deres programmer,
atholder de meder og workshops, hvor forfattere og larere udveksler erfaringer,
tilsyneladende til stor nytte for begge parter. Danske forfattere og laerere kunne pa
dialogmeder diskutere skrivelyst med udgangspunkt i erfaringer, udfordringer og méaske
komponenter af skrivelyst. Idéen stammer fra First Story; men jeg tilfojer noget vaesentligt,
nemlig at elever inviteres til dialogmederne for fx at fortelle om deres oplevelser med
forskellige former for skriveopgaver. Born skal ikke diktere undervisning, men hvis vi ensker
at forsta berns skrivelyst, s& ma vi (jf. Gubar) here berns meninger, stemmer og oplevelser

for at fi deres syn pé, hvad der skal til for at skabe undervisning der styrker skrivelyst.

® First Story — changing lives through writing: https://firststory.org.uk/
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Resumé in English

Children’s fiction writing is inadequately researched both in children’s literature studies and
in writing research. In Denmark, the prevalence of author schools for children is a relatively
new phenomenon. Here children spend their free time outside of school writing fiction
together and taking lessons with professional authors. This is relevant for children’s literature
studies because the notion of children as authors emphasizes their roles as enactors and
producers of literary texts. For writing studies this is of special interest because no one has
yet researched what motivates some children to spend their free time writing, which is
otherwise an activity normally associated with the context of school. This project
incorporates an interdisciplinary approach, as I explore theoretically the concept of children’s

enjoyment in writing by answering these two research questions:

1) What knowledge can one obtain by performing a theoretical examination of writing
enjoyment as a concept in professional and academic sources?

2) How may that knowledge both contribute to the task of defining components of
writing enjoyment as a theoretical concept, and point to possible ways of examining
writing enjoyment further in practice?

The project outlines the specific context for writing that author schools for children represent.
Different professional uses of the term writing enjoyment are then analyzed in texts
originating from anthologies about writing enjoyment in school writing. Next I explore
elected academic texts to look for possible interpretations of writing enjoyment. As the
concept is not yet explicitly investigated, I explore the related concepts of children’s
motivation, children’s interest and children’s experience in writing. I collect keywords from
the different sources throughout the project, and in the discussion, I experiment with different
ways of understanding and organizing these keywords. The project results in the
establishment of these five components essential to the concept and experience of writing
enjoyment: / am able to write, [ am interested, I have agency, I have freedom of movement, [
belong. I then discuss these five components in relation to author schools for children and I
propose multiple ideas for further investigation of writing enjoyment in practice. The main
conclusion of the project is that writing enjoyment is a complex concept that requires
cooperation among several disciplines of research in order to facilitate further knowledge. |
argue that working with components is a feasible approach to attain more specific knowledge

about children’s writing enjoyment in theory and practice.
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Bilag 1 Arbejdspapir, analyseproces 1: Kodet efter kilder

Kilde

Nggleord for skrivelyst

Trine Bundsgaard

indre dialog

skabe nyt

frihed

®gte laesere

at blive taget alvorligt som skribent (autonomi)

Bo Steffensen

skrive uden grund
at fa gje pa sig selv
kreativ udfoldelse
skabe nyt
identitetsudvikling

Jeppe Bundsgaard

meningsfuldhed

grund til at skrive
autentiske situationer
autonomi

det skal gare en forskel
egte laesere

teksterne lever rigtigt
konteksten

Ryan & Deci

(indre motivation, indre tilfredsstillelse)
autonomi

kompetence

tilhersforhold (fellesskab)

Boscolo & Hidi

vilje til og interesse for skrivning
meningsfuldhed

selvtillid

evne til selvstyring

konteksten

Lipstein & Renninger

interesse som samspil mellem elev og emne
interesse som udvikling (dynamisk)
kompetencer

selvtillid

evne til selvstyring

konteksten

Brett Healey

sanser og folelser
vaerdsettelse (interesse)
fantasi

frihed

skabe nyt

bevagelse (dynamisk)
idélandskab

uden formal

med formal

identitet

selvtillid

agency

det sociale

konteksten
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Bilag 2 Arbejdspapir, analyseproces 2: Kodet efter nggleord og betydning for skrivelyst

Nogleord Kilder Kommentar Preecision af Mulig
nogleordet ift. komponent?
skrivelyst

Kompetence J.Bundsgaard Kompetence som Jeg kan

Ryan & Deci det at besidde
Boscolo & Hidi evner, at vide hvad
der skal til og
kunne héndtere
udfordringer i en
given situation
Selvtillid J.Bundsgaard Man skal fole at Jeg kan (jeg er
Ryan & Deci man kan (og at god til det, og
Boscolo & Hidi man er god til det) | jeg kan udvikle
Healey mig)
Selvstyring T.Bundgaard Inkl.selvregulering, | Jeg ved hvad
Ryan &Deci selvkontrol, egen- | man skal og

Boscolo & Hidi

indflydelse, evne

hvordan man

til malsaetning. gor og jeg har
(Kontrol over egenkontrol
skriveprocessen) (indflydelse)
Autonomi T. Bundgaard J. Bundsgaard Mulighed for at Jeg har
J. Bundgaard bruger ikke lige tage selvsteendige indflydelse og
Ryan & Deci det ord, men han | beslutninger og for | noget at skulle
Boscolo & Hidi | siger at eleverne at have indflydelse, | have sagt
skal fole, at det at blive taget
gor en forskel nér | alvorligt
de skriver
Agency Healey Er det en nuance | Magt til selv at Jeg kan selv
af autonomi? De | handle og bestemme
overlapper i hvert | bestemme og
fald udtrykke sig
Mening / meningsfuldhed | T. Bundsgaard (overlapper med Det er Jeg har noget at
J. Bundsgaard autonomi) meningsfuldt at skulle have sagt
Boscolo og Hidi skrive / Jeg ved
hvorfor jeg
skriver
Autentisk situation og T. Bundgaard (overlapper med | Jeg skriver for at Jeg ved hvorfor
“aegte lesere” J.Bundsgaard meningsfuldhed gore en forskel jeg skriver

Boscolo & Hidi

og autonomi)

eller for at nogen
skal leese det

“rigtigt”
Grund til at skrive (nyttigt) | J. Bundsgaard Det nytter, det gor | Jeg ved hvorfor
Boscolo og Hidi en forskel jeg skriver
Frihed T. Bundsgaard Overlapper med Ingen af dem Jeg foler mig fri
(beveegelsesfrihed”, Healey det dynamiske bruger ordet ’leg”, | til at veelge
forstaet ret bredt) men det kunne mellem idéer, til
”Movements” 0gsa vere en at bestemme og
vinkel at udforske. | ombestemme
Skrivelyst som mig
knyttet til en
folelse af leg?
Indre dialog T. Bundsgaard Jeg kan
Healey udforske idéer
(tid og
mulighed)
Fantasi Steffensen At have mulighed | Jeg har
(forteelling) Healey for at bruge fantasi | mulighed for at
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Idélandskab bruge min
Nysgerrighed fantasi
Kreativ udfoldelse T. Bundsgaard Leg er ogsa et Jeg kan udfolde
Steffensen relevant ord her min fantasi og
Healey mine kreative
idéer
Skabe noget nyt T. Bundsgaard Jeg finder pé og
(forteelling) Steffensen skaber noget nyt
Healey
Dynamisk T. Bundsgaard Overlapper med Er muligvis noget | Jeg har det
Healey ’frihed” og mere overordnet forskelligt med
Lipstein & interesseudvikling | end en egentlig at skrive pa
Renninger —selve det at komponent forskellige
skrivelyst ikke er tidspunkter
statisk
Vilje til skrivning Boscolo & Hidi, (ogsa i Jeg vil gerne
Interesse for emne Renninger & betydningen vilje skrive / Jeg er

Interesse for aktivitet Lipstein til at skrive) interesseret i
(veerdsaettelse) Healey emnet eller
aktiviteten
Interesseudvikling Renninger & Interesse er ikke Jeger
Lipstein noget statisk interesseret i
Boscolo & Hidi emnet eller
aktiviteten
Tilfredsstillelse Steffensen Her kunne ogsa Jeg kan lide at
(i sig selv) Ryan & Deci ligge noget med skrive
’skrive uden grund” leg.
Emotions / felelser Steffensen Dette er med til at Jeg kan se mig
Sanser Healey gore det selv som en der
komplekst, fordi skriver
det hverken kan
méles eller Jeg foler mig
observeres af en godt tilpas, nér
laerer. Mht. jeg skriver
metode om det (fysisk og
med at male — det folelsesmaessigt)
gor maske at man
har et argument Mine sanser
for at interessere bliver positivt
sig naermere for stimuleret (?)
de bern der
skriver af sig
selv”
Identitet (“’the self™) Steffensen Overlapper og Jeg kan se mig
(stimulering og udvikling) | Ryan & Deci hanger til en vis selv som en der
Healey grad sammen med skriver
tilhersforhold
Jeg oplever mig
selv ude fra
Tilhersforhold T.Bundgaard Hore til i aktivitet, | Jeg herer til /
(fellesskab) J. Bundsgaard i situation, i jeger en del af
Ryan & Deci feellesskab et feellesskab
Kontekst J. Bundsgaard Ydre pavirkning pd | Konteksten

T. Bundsgaard

forskellige méader

Ryan & Deci som pavirker de
Boscolo og Hidi indre faktorer
Lipstein &

Renninger

Healey

understotter mig
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Bilag 3 Arbejdspapir, analyseproces 3: Gruppering af negleord (komponenter)

1) Jeg kan skrive

Kompetence (jeg har lert at skrive, jeg kan)

Selvtillid

Selvstyring

Jeg ved hvad man skal og hvordan man ger — jeg udvikler mig, jeg kan lose udfordringer

Mulige forskningsfelter: Skriveforskning, paedagogik, didaktik, retorik

2) Jeg er interesseret i at skrive

Positiv orientering mod skrivning (vilje)

Interesse (i emne og/eller aktivitet)

En folelse af at det giver mening at skrive

Autenticitet

Laesere

Mulighed for udvikling

Mulige forskningsfelter: Psykologisk og kognitiv forskning, skriveforskning, retorik

3) Jeg har indflydelse nér jeg skriver

Autonomi

Agency

Autenticitet!'”

Selvstyring!!

Mulige forskningsfelter: Barnekulturforskning (bernelitteraturforskning). Psykologisk forskning, retorik,

antropologiske studier af barndom, skriveforskning

4) Jeg har kreativ bevaegelsesfrihed nar jeg skriver

Idélandskab

Fantasi

Indre dialog

Kreativ udfoldelse

Skabe nyt (fortellinger)

Dynamisk udfoldelse

Frihed (bevagelsesfrihed, til at treeffe valg i proces og tekst, uden indgreb ude fra)

Kreativitet

19 Jeg har autenticitet med under bade interesse og indflydelse. En anden mulighed var, at det havde sin egen
kategori. Det har jeg dog ikke valgt.

! Det samme som ovenfor gelder principielt for se/vstyring som jeg her har fordelt mellem kompetence og
indflydelse.
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Mulige forskningsfelter: Forskning i kreativitet og performance, forskning i berns leg, filosofi og
dannelsesforskning, barnekulturforskning.

5) Jeg herer til nar jeg skriver

Identitet (identitetsudvikling)

Autonomi'?

Folelser

Sanser

Tilhersforhold (det sociale, feellesskab)

Mulige forskningsfelter: Psykologi, barndomsforskning, filosofi og dannelse, barnelitteraturforskning,
skriveforskning (skribentidentitet).

12 Autonomi er placeret bade under indflydelse og tilhersforhold.
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